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considerando o conceito de lingua como um processo dialdgico e interacionista.
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ABSTRACT: This paper critically analyzes the teaching material “A cara do
Brasil: Portugués para estrangeiros/Nivel intermediario”, intended for teaching
Portuguese as a Foreign Language. In our proposal, we seek to discuss the material
based on two relevant aspects from a cultural point of view: Social interaction and
Stereotype and national identity. With this focus, we explore how the material
addresses issues about language and how the deconstruction of stereotypes related
to Brazil is promoted, through the analysis of its texts and activities, considering
the concept of language as a dialogical and interactionist process.

KEYWORDS: Applied linguistics; Teaching material; Portuguese as a Foreign
Language.

1 Introducio

Este trabalho busca analisar o material didatico 4 cara do Brasil (Portugués
para Estrangeiros - Nivel Intermedidrio)’, elaborado pelas autoras Naiara Sales Araujo,
Monica Panigassi Vicentini e Ana Flavia Boeing Marcelino. Antes de apresentarmos
nossas intengdes com esta reflexdo critica, gostariamos de pontuar que este artigo €
fruto de um trabalho da disciplina de Portugués Lingua Estrangeira: Ensino e
Formacgdo Docente,'® que é parte da grade curricular do curso de Letras na Unesp
campus de Sao José do Rio Preto.

A 1ideia de criagdo do referido livro didatico advém de experiéncias das autoras
com alunos dos Estados Unidos que aprendiam Portugués como Lingua Estrangeira.
Segundo elas, o livro surgiu a partir da necessidade de criar uma sequéncia de
conteudos que suprisse a lacuna de material didatico que existe nessa modalidade de
ensino, com énfase ao contexto universitario estadunidense.

De nossa parte, pontuamos que um dos grandes acertos desse material foi
apresentar textos diversos (escritos, orais € multimodais) com o fito de criar um palco
de discussdes e reflexdes reais e significativas ao aprendiz de portugués. Nas palavras
das proprias autoras:

As atividades propostas t€ém como principal objetivo proporcionar ao professor
¢ a professora de portugués uma gama de oportunidades para promover, entre 0s
estudantes, a conversacdo sobre temas relacionados a cultura, a historia, a
politica e a arte no Brasil (Araujo et al., 2023).

Com as assergdes anteriores em mente, nosso proposito aqui sera debater e
considerar, do ponto de vista critico-analitico, as posturas e propostas desse livro.
Nossas reflexdes se guiarao a partir da abordagem didatica de duas categorias e dos
aspectos que as constituem (Moura, 2010). Sdo elas: a) Categoria de Interagdo social,
que engloba niveis de linguagem, variagdes linguisticas e interagdo em geral e b)
Categoria de Estereotipo e identidade nacional, que parte da perspectiva da
interculturalidade, no intuito de desconstruir crengas e visdes deturpadas e
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generalizantes, para analisar estereotipo, culinaria, folclore, vestuario, expressdao
artistica, esporte e lazer, transito e outras informagdes gerais. Portanto, para cada uma
das cinco unidades do livro, faremos uma andlise mediante as duas categorias
escolhidas anteriormente e o que as autoras propdem para o ensino de portugués como
lingua estrangeira de alunos com um nivel intermedidrio-avangado.

2 Analise da “Unidade de Revisio”

Para iniciarmos as discussoes sobre a primeira unidade da obra 4 cara do Brasil,
destacamos a necessidade de estabelecer premissas importantes de andlise. Um
principio analitico substancial ¢ o do que consideramos ser lingua. No que diz respeito a
esse termo, apontamos o conceito de base bakhtiniana, no interior do qual a lingua ¢
definida como um processo dialdgico e interacionista”. Nessa concepgdo, o sentido de
um texto nao reside unicamente nem no leitor/ ouvinte, nem no autor/ falante e nem no
texto, mas sim permeia cada um desses individuos/ participantes da interagdo, isto &,
todos os envolvidos sdo relevantes no processo de interacdo na e por meio da
linguagem. Sobre isso, Bakhtin diz:

O ouvinte que recebe e compreende a significacdo de um discurso adota para
com esse discurso uma atitude responsiva ativa: ele concorda ou discorda,
completa, adapta (...). A compreensdo de uma fala de um enunciado é sempre
acompanhada de uma atitude responsiva ativa (Bakhtin, 2003, p. 271).

Tendo em vista essa ideia, elencamos, ainda, a questdo de que o processo de
ensino-aprendizagem de lingua estrangeira transforma o aprendiz em outra pessoa
(Rajagopalan, 1996). Do nosso ponto de vista, entendemos que essa transformacao
acontece na e por meio da linguagem a proporcao que o individuo € exposto a situagdes
que reformulam sua personalidade na relacdo entre lingua, cultura e identidade. Para
avaliarmos, desse modo, a postura adotada por esse material, partiremos das concepgdes
de Bakhtin (2003) e Rajagopalan (1996), que muito nos serdo uteis para investigar as
possibilidades praticas de atividades em lingua estrangeira dessa obra didatica.

De inicio, as autoras, como ja& mencionado, apresentam uma unidade
introdutoria, nomeada “Unidade de Revisdao”. No sumario da obra, no que tange a essa
secdo, Araujo, Vicentini e Marcelino (2023) pontuam que os objetivos sdo que os
estudantes relatem vivéncias e conhecam sobre a lingua portuguesa; quanto ao
vocabulério, aprendam termos ligados as férias, a atividades de lazer e a culinaria
brasileira; quanto a estrutura da lingua, aprendam os tempos verbais pretérito perfeito e
imperfeito. Veremos, a seguir, como esses topicos siao projetados e materializados nas
atividades e orientacdes pedagogicas.

Em uma unidade intitulada “As férias da minha vida”, ¢ clara a intencdo
tematica das autoras em trabalhar com temas ligados a memoria do aprendiz. A escolha
desse tema nao se configura isoladamente no material, ela atrela-se a outros assuntos e
dialoga diversos gé€neros. Nesse sentido, elogiamos a escolha de textos e a atividade
inicial de localizar o aluno quanto a esse periodo de desligamento das atividades do dia
a dia em um género humoristico.
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A fim de discutir topicos gramaticais com os estudantes, as autoras apresentam
um texto por meio do qual reflexdes de base linguistica podem ser levantadas. Isso ja
sinaliza que topicos gramaticais ndo t€ém um fim em si mesmos nesse material. Aqui,
discutiremos ideias da categoria de analise Intera¢do social, pela qual optamos no inicio
deste trabalho. Ao apresentar um texto sobre um assunto especifico e estudar o
funcionamento da lingua no interior desse texto, observamos que as autoras fizeram
uma proposta assertiva, uma vez que o conteudo gramatical — essencial a todo
individuo que se pretende falante de uma lingua estrangeira — advém de um texto
concreto e agrega praticas singulares. Em outros termos, a proposta ndo trabalha com
todos os tempos verbais de maneira descontextualizada e isolada, mas ela tenta dar
significado ao conteudo e mostrar aplicabilidade do que esta sendo aprendido. Como
isso ¢ feito fica muito evidente: sdo apresentados um texto, cuja tematica ¢ acoplada
pela unidade, e questionamentos que buscam fazer emergir experiéncias e
acontecimentos pretéritos na vida dos alunos. De acordo com Coneglian e Neves
(2023), o trabalho com a gramatica deve partir da maior unidade de funcionamento da
linguagem (o texto), com o propdsito de direcionar a atengdo para os significados e os
efeitos comunicativos que os itens linguisticos obtém no fazer discursivo-textual. Desse
modo, o que as autoras fazem nas paginas 10, 11, 15, 16 e 18 do livro vai ao encontro
do que os pesquisadores em Funcionalismo Linguistico postulam.

Figura 1 — Exemplo de atividade que busca emergir experiéncias e acontecimentos
pretéritos na vida dos alunos (pagina 16 do livro didatico).

— Arte, cultura e historia

4A. Leia o texto sobre o Musen da Lingua Portuguesa, complete-o com os verbos no Pretérito
Perfeito do Indicativo e depois discuta com seus colegas.

Visitamos o Museu da Lingua Portuguesa

Sim, o Musen da Lingua

:
7
&

E (reabrir)! Apos um incéndio e
Efechamento por & anos, a
Eatrm;ﬁu estia de portas abertas .
Ede-sde o dia 1* de agosto. O
EGuia do Estundante

(ir) até o centro da cidade

celebrar a  wvolta  desse

importante espago de cultura

e conhecimento.
Localizado no centro histdrico da cidade de Sao Paulo, ao lado da Estagio da Loz, o Musen
(ser) inangurado em 2006. Do nascimento até o incéndio de 2015, o Museu
(ter) 3.0 milhdes de visitantes, (contar) com 30 exposicies

temporirias e (receber) 12 prémios. [...]

B S S —p—

Adnptado der Mttpe: /] grindoest ndonte anr el st - sent- g

Fonte: Araujo; Vicentini; Marcelino, 2023, p. 16.
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Além disso, podemos aprofundar em temas da categoria de analise Esteredtipos
e identidade nacional, especificamente em culinaria. Nessa “Unidade de Revisao”,
Aratjo, Vicentini e Marcelino (2023) trabalham bastante a relagdo entre lingua e
cultura. Consideramos essa postura fundamental, dado que sdo itens inseparaveis
(lingua-cultura) no processo de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira. No material,
para relatar uma experiéncia de férias, o narrador do texto que as autoras apresentaram
na atividade 1B (pagina 10) mergulha em um relato que se passa em Campos do Jordao.
A mesma pratica acontece com a atividade 2B (péagina 13) na qual o narrador do texto
narra suas férias em Belém do Para.

Figura 2 — Atividade 1B: Texto sobre as férias em Campos do Jordao.

1B. Agora, leia o texto sobre as férias de Henrigque e resuma em uma frase por que essa viagem
foi tio importante para ele.

Quando eu tinha 12 anoes, eu e minha familia fomos passar as férias em Campos do Jorddo, um
{ municipio na Serra da Mantiqueira, no estado de Sio Paulo. A cidade tem uma arquitetura de |
estilo suico e é cercada por florestas de pinheiros e montanhas que abrigam virias aves e
! animais em risco de extincio, incluindo pumas e jaguatiricas. Essa viagem mudou minha vida :
: porque eu passei a pesquisar sobre pumas,
jaguatiricas, oncas e outros felinos :
similares. Minha paixo por animais
comegou nessa viagem. Por isso decidi:
estudar Biologia na faculdade. E aqui estou,
um bidlogo formado gracas a uma paixfio :
¥ que comecou nas melhores férias da minha
vida! i

- Henrigue Mello
Foto que tirei de Campos do Jorddo.

Fonte: Aratijo; Vicentini; Marcelino, 2023, p. 10.

Figura 3 — Atividade 2B: Texto sobre as férias em Belém do Para.
2B. Agora, leia o didlogo entre Maria e Renata e responda &s perguntas abaixo. Depois confira
se as suas suposighes sobre as imagens estavam corretas.

a) O que Maria fez nas férias?
b) O gue Maria comeu na cidade que visitou?
¢) Como foram as férias de Renata?

i Maria: Oi, Renata. Tudo bem?

Renata: Tudo bem! E vocé? Viajou nas férias?

Maria: Fiz uma viagem curta pra Belém. Passei apenas um final de semana li. Vocé conheee
Belém?

Renata: Nio conheco, mas tenho vontade de conhecer. Dizem que a culindria paraense é
maravilhosa!

Maria: E verdade! Comi de tudo... pato no tueupi, manicoba, tacacd, vatapd, acai... Acho que
ganhei uns 3 quilos. A culindria de 14 é muito diversificada.

Renata: Esses pratos tém nomes estranhos. Voe# sabe a origem desses nomes?

Maria: Nio sei, acho que tém origem indigena. Mas, e vocé? O que fez nas férias?

i Renata: Nem te conto! Torei o pé e nfio consegui ir a lugar nenhum!

Maria: Nossa! Que pena!

Fonte: Araujo; Vicentini; Marcelino, 2023, p. 13.
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A partir dessa ultima, as elaboradoras do material trazem um vocabulario da
culinaria brasileira. S3ao apresentados os pratos mais tipicos, mas ha também uma
consideragdo a respeito da presenga de outros pratos comuns a outras regioes. Vé-se, no
excerto a seguir, o que dizem as autoras:

O Brasil é um pais extenso e diverso, fato que se reflete em sua culinaria. Em
cada regido do Brasil, encontram-se pratos caracteristicos das culturas que
vivem 14, assim como pratos classicos, conhecidos por todo o pais. (Aratjo et
al., 2023, p. 13).

O que apresentamos anteriormente converge com o que Moura (2010) aponta
sobre o tema tratado pelas autoras. Talvez essas pudessem aprofundar mais nessa
questdo, mas o que ja fizeram ¢ muito relevante:

E importantissimo ter um olhar especial sobre a tematica dos esteredtipos, uma
vez que € através deles que o Brasil ¢ retratado mundo afora. Cabe entdo
desfazer alguns mitos e crencas e abrir discussdes mais profundas sobre o que
realmente ¢ marca da nossa identidade (Moura, 2010, p. 176).

Ainda sob a perspectiva da categoria de Interagdo social, gostariamos de apontar
que, ao fim da unidade inicial, as autoras trazem atividades que permeiam a origem da
lingua portuguesa e sua relagdo atual com o Museu Nacional da Lingua Portuguesa. Do
ponto de vista da interacdo linguistica, as atividades revelaram-se muito importantes,
dada a importancia do trabalho com as origens do idioma para compreensdao da sua
evolucgdo e do seu estagio atual.

Em sintese, salientamos, primeiramente, os aspectos positivos do primeiro
capitulo, especialmente por cumprir bem com as intengdes declaradas no sumario
(objetivos, vocabulario e itens gramaticais). Nossa avaliagdo também se baseou no
trabalho que as autoras promoveram com textos diversos, apresentados em mais de uma
modalidade. Elogiamos a possibilidade de uso de representagdes midiaticas que
dialogam com recursos expressivos diversos, durante as atividades (a exemplo do video
humoristico inicial ¢ do podcast final). Ainda, constatamos que muitas atividades
buscaram incluir experiéncias particulares dos aprendizes (algo essencial ao
aprendizado de lingua estrangeira), o que se constitui como um bom exemplo do
trabalho dialdgico com a linguagem, como aponta Bakhtin (2003). Na atividade 7A,
notamos que a escrita como pratica de uma habilidade mostrou-se muito positiva, dados
a sua pertinéncia com o que foi trabalhado e o seu didlogo com as habilidades a serem
desenvolvidas em uma lingua estrangeira (ouvir, falar, ler e escrever).

3 Analise da “Unidade 1 - O Brasil Turistico”

Tratando, agora, da primeira unidade do livro — apds a “Unidade de Revisao” —,
intitulada “Unidade 1 - O Brasil Turistico”, temos a indicagdo, pelas proprias autoras, de
ser uma unidade destinada a propiciar ao estudante a “oportunidade de conhecer um
pouco mais sobre as mais diferentes festas populares e também sobre os pontos
turisticos do Brasil” (Aratjo ef al., 2023, p. 7). No que tange ao contetido do capitulo —
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explicitado no sumario — temos que esse traz, como objetivos comunicativos, aprender
sobre diferentes pontos turisticos ¢ manifesta¢des culturais e dar dicas de viagem; como
conteido de vocabulario, as atividades turisticas e regides do Brasil e, nos itens
gramaticais, os tempos no modo subjuntivo.

Logo no inicio do capitulo, nas paginas 23 e 24 (atividades 1A a 1C), temos uma
sequéncia de atividades muito interessante que pode ser analisada, primeiramente, no
escopo da categoria Esteredtipo e identidade nacional. Com o propdsito de apresentar
ao aluno diferentes festas populares no Brasil, as autoras iniciam a unidade com
algumas perguntas motivadoras acerca do conhecimento dos estudantes sobre as festas
populares de seus paises e do Brasil (atividade 1A). Em seguida, apresentam um texto
que vai na contramao do estereotipo brasileiro no exterior, acerca de existir somente o
carnaval e o futebol como possibilidades culturais no pais. A partir desse texto, os
alunos deveriam responder a perguntas e refletir sobre a relacdo das festividades
brasileiras com a extensao territorial do pais (atividade 1B).

Figura 4 — Atividade 1B: Trecho da atividade com as perguntas que relacionam as
festas populares do Brasil e sua extensao territorial.

a) Na sua opinido,
qual ¢é a festa s i
popular  brasileira Amapi
mais conhecida fora
do Brasil? Por qué?

Amazenas 4 =
Para Maranh&o Ceord

b) Qual é a posicio Rin Grands do Nerte
mundial do Brasil Piau P
em extensdo B s
territorial?  Quais Randénia ocanting e Sergipe
paises sio maiores Mate Grosse
do que o Brasil?
Pesquise.

Femambuco

—Blsirita Federal

Geids o

Minas Gerals
¢) Em sua opinido, por Mot Gronee g o1
gue ha tantas sio Pauls o de Janeire
diferencas regionais purkbl
no Brasil quando se
trata de cultura,
costumes e outras
manifestacies
populares?

Santa Cataring

Bio Grande da

Sul

Fonte: Araugjo; Vicentini; Marcelino, 2023, p. 24.

Ademais, chama-nos a aten¢do a presenga de um mapa do Brasil com o nome
dos diferentes estados que o constituem, tendo em vista uma possibilidade de
visualizagdo mais clara por parte do aluno sobre essa grande extensdo territorial e sobre
as diversas possibilidades de pontos turisticos e festividades. Com essa sequéncia de
atividades em mente, pontuamos como caracteristica positiva a presenca de tal reflexao,
a qual contribui para uma postura mais ativa do aluno no que tange as questdes de
desconstru¢do de estereotipos, promovendo a constru¢do de uma identidade nacional
mais realista e reflexiva sobre o pais.
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Na atividade 1C, hé ainda a proposta de ouvir dudios e tomar nota — dudios de
pessoas oriundas de quatro diferentes regides do pais, todas com sotaque, acerca de suas
festividades. Da mesma forma, vemos essa atividade como bastante favoravel,
principalmente ao pensar nas questdes da categoria de Interagdo Social, tendo em vista
a possibilidade de o aluno ter contato com outras variagdes da lingua portuguesa que
esta aprendendo. Em se tratando de questdes metodologicas, consideramos interessante
também o tipo de atividade de escuta, pois o aluno consegue trabalhar outras
competéncias, que nao so as de leitura e de escrita, e torna-se ainda mais eficiente, no
caso do presente material didatico, pois tal atividade relaciona-se perfeitamente com a
tematica até entdo trabalhada. A respeito do que ¢ apontado por Moura (2010) como
caracteristica da categoria Interagcdo Social, podemos indicé-la como uma atividade que
trabalha a questdo da interagdo em geral, no que tange ao manejo das caracteristicas do
discurso oral e da integracao das habilidades de ouvir, falar, ler e escrever.

Nas questdes gramaticais, houve, primeiramente, um trabalho com o uso dos
tempos verbais pretérito perfeito e imperfeito do indicativo — revisados na atividade
anterior — por meio de uma atividade de preencher lacunas em um texto sobre outra
manifestagdo cultural: o Bumba meu boi ou Boi-bumbé. De nossa parte, vemos tal
atividade como positiva, pois mantém o conteudo gramatical ainda em uso e aparece de
forma situada com o contetdo da unidade, indo ao encontro dos objetivos iniciais
elencados e também de uma nova forma de constru¢do de conhecimentos acerca das
realidades culturais do Brasil (categoria Estereodtipo e identidade nacional).

Em seguida, foi apresentado, a partir de um texto, o tempo verbal Presente do
Subjuntivo (2B). A forma de apresentacdo do tempo verbal da-se de maneira bem
situada e interessante. Primeiro, foi apresentado um didlogo de um casal que estd
planejando viajar no feriado de Tiradentes, uma situagdo que facilmente ocorreria no
cotidiano de um brasileiro. Tais planos sdo colocados com base na condi¢do de o casal
ter dinheiro, condi¢do essa marcada pela conjuncdo “caso” + presente do subjuntivo
(Caso eu consiga...). A partir desse didlogo, as autoras puderam iniciar a discussdo do
tempo verbal de forma significativa, destacando, em primeiro momento, o valor
semantico do tempo verbal para, entdo, definir o item gramatical de forma mais
aprofundada (paginas 28 a 30).
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Figura 5 — Atividade 2B: Trecho da atividade sobre “caso” + presente do subjuntivo.

2B. Ao dizer “Caso eu consiga uma grana extra..”, o esposo coloca uma condi¢io para
aproveitar o feriado de Tiradentes, ou seja “ter dinheiro a mais”. Essa condigio é expressa pela
oracio condicional que se inicia com a conjuncio caso ¢ é seguida por um verbo no presente
do subjuntivo. Sendo assim, nio ha certeza de que o casal v viajar no feriado. H4 outras
oracdes no didlogo que exprimem incerteza ou divida. Destaque todas elas.

— De olho na gramdtica!

2C. Observe a tabela abaixo com as conjugacdes de alguns verbos no Presente do Subjuntivo e
depois complete o quadro seguindo os exemplos.

Eu | Caso eu consiga uma grana extra...

Tu | Caso tu consigas liberaggo...

-

Vocé | Espero que vocé nao esteja de plantio...
Ele/ela | E possivel que ela tenha folga neste feriado.
A gente | Vamos torcer pra que a gente ganhe alguma promocio.
Nos | Talvez nos tenhamos folga neste feriado.

Eles/Elas/Vocés | yiamos torcer pra que tenham folga.

Fonte: Aragjo; Vicentini; Marcelino, 2023, p. 28.

Esse aprofundamento e fixagdo do contetido gramatical foram realizados por
meio do preenchimento, com a forma verbal estudada, de uma tabela que indicava
verbos das trés conjugacdes (-ar, -er e -ir), a partir de uma breve explicacdo das
desinéncias verbais e da identificacdo de exemplos com os verbos da tabela, na
conjugacao do presente do subjuntivo. Em seguida, foi proposto um exercicio de
preencher lacunas em frases, com a possibilidade de verbos nas trés conjugagdes (2D).
De nossa parte, consideramos interessante a proposta de ensino de gramadtica, que parte
da semaintica do item gramatical em uso, ou seja, ndo ¢ meramente um ensino
taxonomico e metalinguistico. Ademais, o contetido foi contextualizado ao tema da
unidade e ao tipo de situacdo em que tal conjugacdo verbal tende a aparecer com mais
frequéncia.

Nas paginas 31 e 32, foram trabalhadas mais questdes a respeito da construgao
de uma nova visdo da identidade nacional e da desconstrucdo de crencas (categoria
Estereotipos e identidade nacional), por meio de uma musica que fala sobre mais
pontos turisticos do Brasil e que serve de exemplo também de um produto cultural
brasileiro (“Vamos Fugir”, interpretada pelo grupo musical Skank) e por meio de um
texto que aborda o turismo no pais. E interessante observar que a caracteristica
recorrente em toda unidade é a constante conciliagdo do desenvolvimento de diferentes
competéncias do estudante de lingua estrangeira — fala, escuta, comunicacdo e
conhecimento gramatical — alinhada ao contetido tematico da unidade. Esse conteudo,
no caso da unidade em estudo, serve para construcao de uma identidade nacional mais
adequada a realidade do Brasil e para quebra de estereotipos, indo ao encontro do que ¢
esperado tanto pela categoria Estereotipos e identidade nacional quanto pela categoria
Interagdo social. Nas paginas 33 e 34, ¢ apresentado ao aluno mais um conteudo
gramatical: os tempos verbais de Pretérito Imperfeito do Subjuntivo e Futuro do
Subjuntivo. Diferentemente do primeiro tempo verbal apresentado, nesses, como
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recurso que consideramos interessante, foi explorada a comunicagdo entre os alunos
(categoria Interacdo social), a partir de perguntas feitas utilizando os tempos verbais
estudados.

Nas paginas 35 e 36, propde-se outra atividade de compreensao oral com uso de
audio, acerca de mais pontos turisticos do Brasil, trabalhando novamente ambas as
categorias escolhidas para nossa analise. A partir dessa atividade, foram propostas,
ainda, atividades de interpretagdo e elaboracao de perguntas. Como finalizacdo da
unidade, ¢ apresentada uma atividade de produgdo textual, no género manual para
turistas, que tem como indicacdo da producdo enfocar o préprio pais de origem do
aprendiz e utilizar o modo subjuntivo sempre que possivel. Nesse sentido, consideramos
interessante a proposta de atuacdo do estudante em um género que vai ao encontro do
tema trabalhado em toda a unidade, motivando, ainda, a utilizagdo dos tempos verbais
estudados. Porém, acreditamos que seria mais interessante que o tema proposto para
producao fossem os pontos turisticos do Brasil, talvez a partir da escolha de uma das
cinco regides do pais para se aprofundar, mobilizando o conjunto de itens aprendidos
sobre cada uma e at¢ mapeando algumas expressdes linguisticas referentes as festas
populares em cada uma delas.

Acerca dessa primeira unidade, concluimos, portanto, que os objetivos
explicitados inicialmente no sumadrio foram cumpridos, com o uso de propostas
significativas e comunicativas para abordar conhecimentos gramaticais, além de lexicais
e culturais, em torno de aspectos sobre o Brasil. Nesse sentido, consideramos também
positiva a constru¢do da unidade sob a oOtica de analise das duas categorias escolhidas
para nossa analise, Interag¢do social e Estereotipo e identidade nacional, considerando
os parametros indicados por Moura (2010).

E vélido também destacar a organizagio das atividades dentro da unidade
analisada, que se mantém em todas as unidades do livro, desde a “Unidade de Revisdo”.
As atividades s3o organizadas em diferentes sequéncias didaticas', numeradas e
subnumeradas a partir de um texto ou tdpico de discussdo especifico, fazendo com que
cada atividade da unidade seja indicada pelo ntimero da sequéncia + uma letra. No caso
da “Unidade 17, a primeira sequéncia didatica ¢ iniciada pelas perguntas motivadoras
acerca das festas populares do Brasil e do pais de origem do estudante (1A - sequéncia 1
e atividade A). Em seguida, temos a atividade 1B, que se mantém dentro dessa mesma
discussao de festas populares e que faz relacdo com a extensao territorial do pais. Essa
tematica se mantém em diferentes tipos de atividades e contetidos trabalhados até a
atividade 1H, a qual ¢ seguida por uma nova sequéncia didatica iniciada pelo didlogo
entre 0 esposo € a esposa com o uso de estruturas de condigdo (2A). A partir dai, as
atividades seguintes ndo focalizam questdes culturais, mas ainda utilizam essa tematica
para trabalhar o contetido de estruturas de condi¢do e uso do presente do subjuntivo em
diferentes géneros e contextos.

' De acordo com Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly, uma sequéncia didética ¢ definida como “um conjunto

de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou
escrito” (Dolz et. al., 2004, p. 97 apud Marcuschi, 2008, p. 213).

MOSAICO, S. J. RIO PRETO, v. 23, n. 1, p. 138-158, 2024 147



A CARA DO BRASIL: PORTUGUES PARA ESTRANQEIROS/NfVEL INTERMEDIARIO”: UMA
ANALISE CRITICO-REFLEXIVA DE MATERIAL DIDATICO PARA ENSINO DE PORTUGUES
COMO LINGUA ESTRANGEIRA

Salientamos tal organiza¢do como uma caracteristica muito positiva, pois cada
unidade ¢ iniciada ou conduzida pelo trabalho com um ou mais géneros e ¢ finalizada
solicitando ao aluno a producdo de um dos géneros trabalhados na unidade (atividade
intitulada “Dissertando!”), proporcionando uma pratica e aprendizado da lingua de
forma mais situada e significativa. Nesse sentido, ¢ valido destacar a colocagdo de
Marcuschi (2008) acerca da relevancia do trabalho com géneros, pois esses sdo tidos
como instrumentos comunicativos que servem para realizar atividades formais e
informais de maneira adequada, pois mobilizam diferentes modalidades de uso da
lingua — e, em andlise mais detalhada, podemos também colocar as diferentes
estruturas gramaticais solicitadas por cada género.

4 Analise da “Unidade 2 - O Brasil Historico”

Intitulada “O Brasil Historico”, a unidade dois do material didatico tem como
objetivos centrais, de acordo com as autoras, promover a compreensdo do processo
histérico do Brasil, bastante marcado pela miscigenagao cultural, assim como dissertar
sobre diferentes pontos de vista quanto a temadtica. O capitulo também pretende se
ocupar do aspecto gramatical da concordancia verbal e apresentar vocabulério
relacionado aos povos negros e indigenas, fazendo com que o estudante possa “entrar
em contato com saberes sobre episodios [...] relevantes da histdria brasileira” (Araujo;
Vicentini; Marcelino, 2023, p.7).

A primeira sequéncia didatica preocupa-se em apresentar, de modo mais
generalizado, um panorama da histéria do Brasil e seus principais povos constituintes.
Também trabalha com discussdes que propiciam desenvolvimento de argumentacdo e
construgdo de diferentes pontos de vista. Ha, na atividade primeira (1A), a apresentagao
de trés imagens que apontam para contextos historicos significativos na trajetoria
brasileira: uma fotografia da posse do Presidente da Republica do Brasil em 1985; uma
segunda fotografia, sobre a manifestacao pelo Impeachment do Presidente da Republica
em 1992 e uma pintura do artista brasileiro Guido Mondin intitulada “Retirantes”, de
1969. Tais imagens servem de motivacdo para uma reflexdo inicial a respeito da
tematica da unidade, o que permite uma investigagdo critica dos estudantes em relacao
ao conhecimento que possuem até entdo. As questdes norteadoras, assim como as
imagens, abrem didlogo ndo apenas com a historia do Brasil, mas também com a
histéria do pais do estudante, propondo que ele compartilhe com os colegas o que sabe
sobre 0 assunto em seu proprio contexto de origem.

Em seguida, verifica-se um didlogo entre duas amigas, que apresenta
intencionalmente marcas de fala coloquial, a0 mesmo tempo em que introduz a tematica
da escravizagdo de africanos no Brasil (atividade 1B). Podemos identificar nessas
paginas um bom recorte no que diz respeito a categoria de Interagdo Social de Bohn
(1988 apud Moura, 2010), pois o material se preocupa em delimitar e apontar para
algumas marcas da fala informal. Perguntas norteiam uma discussdo a respeito da
escravizagcdo no Brasil e no mundo, estratégia que oferece aos estudantes repertorio na
tematica estudada. Nesse exercicio, também puderam ser trabalhadas leitura e
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pronuncia. A terceira atividade também oferece repertorio aos estudantes, dessa vez a
partir de dados concretos e informagdes diversas sobre o Brasil e sua relagdo com os
povos africanos, de modo a explorar a habilidade de compreensao auditiva.

Figura 6 — Atividade 1B: Perguntas acerca do didlogo posto anteriormente.

a) Qual é a principal diferenca entre a abolicio da

escraviddo no Brasil e em outros paises da
0 : Vooeé reparon nas palavras
América Latina? i b et
! i, 'th' e 'né’,
marcadas no texto?

b) Pesquise o que foi a Lei Aurea e escreva sobreo | g representam uma forma

tema com suas palavras. | eoloquial, contraida, e mais
; informal das palavras
¢) O que aconteceu com os negros depois da Lei |  'estd’,'estou’ e 'nio é?1"

Elas sfio empregadas,
; principalmente, na oralidade.
sobre a relacio entre a abolicio tardia da |  Sequiser, vocé pode ler em
i wvor alta o diflogo acima com
: um colega, praticando essa
do pais hoje. i forma contraida da promincia
de tais palavras.

Aurea? Pesquise, reflita e escreva um pardgrafo |

escraviddo no Brasil e a situacio socioecondmica

d) Vocé conhece algum outro pais que viveu uma
situaciio semelhante 4 do Brasil em relacdo 4 aboligiio da escravidio? Comente.

Fonte: Araujo; Vicentini; Marcelino, 2023, p. 40.

As proximas duas atividades apresentam aos estudantes os povos indigenas e
trabalham com a ampliagdo de vocabulario, apresentando conceitos especificos
utilizados para falar sobre tais povos. Ha sugestdo de um video de um programa de
entrevistas que ¢ referéncia na televisdo brasileira, o “Roda Viva", a respeito do tema e
também um link para leitura completa do texto trabalhado, fontes interessantes ofertadas
aos estudantes. Em 1F, ha uma proposta de sintese no preenchimento de uma tabela
sobre periodos da historia do Brasil, proporcionando ao aprendiz uma visdo macro dos
acontecimentos mediante o que foi significativo nos textos trabalhados.

A atividade seguinte da sequéncia ¢ uma aproximacao entre historia e literatura,
em que o poema “Navio Negreiro”, de Castro Alves, apresenta a escravizagao a partir
de outro lugar, o da arte, localizando o objetivo de proporcionar o desenvolvimento de
diferentes angulos de um mesmo assunto (e, no caso, permitir o contato dos estudantes
com um ponto de vista de um autor referéncia na sociedade, na historia e na literatura
brasileiras). As perguntas norteadoras articulam o contexto da escravizagdo com o
contexto vivido pelo estudante, tanto em relagdo ao tempo (antes e depois, antigo e
atual) quanto ao espaco (compara o Brasil e o pais de origem do estudante), abordando
as diferengas e semelhancas das posturas da juventude na sociedade. Em 1H, o exercicio
consiste em uma traducao do poema lido para a lingua materna do estudante que, além
de desvelar diferencas gramaticais e de vocabulario, também podera suscitar escolhas
linguisticas e promover discussdes a respeito da lingua como produto cultural.

A tltima atividade da primeira sequéncia trabalha com intertextualidade (1I),
também explorando a dicotomia antigo/atual. Nessa atividade, também ¢ proposto um
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cotejo entre o classico e o popular, comparando um poema do canone literario (“Navio
Negreiro”, de Castro Alves) com uma musica representante da populacdo marginal
(“Todo Camburao Tem Um Pouco de Navio Negreiro”, do grupo O Rappa). A discussdao
¢ direcionada para interpretacdo pessoal da cancdo e para inferéncia de criticas
possiveis, € 0 novo texto apresenta vocabuldrio coloquial, contemplando, novamente,
em um bom recorte, a categoria de Interag¢do Social (Bohn, 1988 apud Moura, 2010).

A segunda sequéncia didatica focaliza a questdo gramatical (concordancia
verbal). H4 defini¢do do conceito de concordancia verbal, apresentacdo de regras da
lingua padrao e também de formas de variacdo da concordancia e apresentacdo de
expressoes linguisticas comuns na oralidade. Neste momento, a musica do exercicio
anterior ¢ retomada para exemplificar as explicagdes. A passagem das discussdes para a
gramatica ¢ bastante sutil e ndo se desarticula dos temas trabalhados, o que parece ser
um ponto positivo do material.

As atividades que seguem sdo praticas da teoria gramatical apresentada. H4 um
exercicio de preencher lacunas com dados sobre o Brasil e um texto informativo sobre a
Princesa Isabel (o qual se utiliza de varias expressoes que aparecem grifadas). A partir
do texto, sdo apresentadas questdes norteadoras para discussdo da relagdo entre a
Princesa Isabel e o fim da escravizagao de africanos no Brasil, além de uma discussao a
respeito da participacgdo e inser¢ao das mulheres na sociedade.

Na atividade seguinte, outras mulheres que marcaram a historia sdo apresentadas
aos estudantes, os quais sdo convidados a pesquisarem sobre representacdes femininas
que entendem como importantes para a luta dos direitos humanos. Além de
proporcionar uma reflexdo a respeito do papel da mulher na sociedade, essa atividade
trabalha amplamente com o conceito de cultura, pois permite que os alunos, ao fazerem
suas escolhas, além de conhecerem mais da historia das mulheres escolhidas, possam se
informar a respeito do referencial cultural-historico que essa figura representa.

Depois de todo o movimento de pesquisa, o material propde um retorno ao texto
da Princesa Isabel, focalizando, entdo, as marcas de concordancia sublinhadas. Os
alunos devem conferir se a escrita estd de acordo com o que aprenderam, o que parece
bastante significativo, j& que propicia o contato com um texto real no qual se localizam
usos legitimos da lingua.

A terceira sequéncia didatica coloca em destaque uma pratica esportiva
tipicamente brasileira: a capoeira. Apresentada como pratica social de luta e resisténcia,
no exercicio 3A, o material expande o vocabulario dos estudantes e, no exercicio 3B,
propicia uma roda de conversa. O tema ¢ mote, ainda, para o trabalho com construcao
frasal: no exercicio 3C, os alunos praticam a construcdo de sentengas a partir de
expressoes e termos que aprenderam anteriormente, completando uma sentenca ja
comecada e, no exercicio 3D, elaboram perguntas para respostas ja fornecidas.
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Figura 7 — Trechos das atividades 3C e 3D da “Unidade 2”.

3C. Com base no gque vocé aprendeu sobre a capoeira e sobre a historia da escravidio do Brasil,
complete as frases abaixo.

a) A maioria dos capoeiristas
b) Mais de um capoeirista

¢) Cerca de 5 capangas

d) Mais de dez quilombos

e) Cerca de cem donos de escravos

f) Havia escravos que

3D. Agora, elabore perguntas conforme as respostas:

a)

Os escravos disfarcavam os movimentos em forma de dangas.
b)

Para se protegerem da violéncia e praticarem fugas.

Fonte: Aragjo; Vicentini; Marcelino, 2023, p. 49.

A ultima sequéncia didatica é composta por atividades para elaboracdo de uma
sintese. Assim como a primeira sequéncia buscou explorar o que era sabido pelos alunos
e oferecer repertorio para ampliar o conhecimento, essa ltima busca sistematizar o que
foi trabalhado e proporcionar ao estudante reflexdo a respeito do que foi por ele
apropriado. Em 4A, outro dialogo ¢ apresentado com as mesmas amigas do didlogo
anterior e, nesse momento, os estudantes podem elencar os povos que fizeram parte do
desenvolvimento do povo brasileiro e em quais circunstancias sairam de seus paises de
origem para viver no Brasil. Em 4B, outro exercicio de compreensdo auditiva ¢
proposto, como na primeira sequéncia didatica, com informagdes relevantes aos
estudantes sobre os imigrantes.

As ultimas trés atividades sdo produgdes de sistematizacdo. Em 4C, uma
pesquisa sobre algumas festas tipicas que representam os imigrantes € proposta; em 4D
ha uma roda de conversa final sobre imigracao e, por fim, em 4E, hd uma atividade de
escrita de um texto argumentativo, por meio da qual o estudante poderd expor o que
aprendeu.

De modo geral, o capitulo faz o que propde com muita qualidade: explora a
lingua em suas diferentes modalidades (compreensdo auditiva, fala, leitura e escrita);
trabalha tanto gramatica quanto cultura — fluindo entre uma e outra sem quebras
bruscas — e focaliza tematicas significativas para a historia do Brasil, trazendo
referéncias pertinentes que podem ampliar o repertorio dos estudantes. Também
contribui significativamente para a desconstrugdo de esteredtipos do brasileiro, como
estritamente alegre, musical e amante de futebol e de carnaval (Moura, 2010, p.170), ja
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que discute temas complexos como a escravizacdo de africanos e coloca em foco
praticas brasileiras muito significativas para a histéria, como a capoeira.

5 Analise da “Unidade 3 - O Brasil Politico”

Passamos, portanto, a analisar a terceira unidade do livro didatico, intitulada
“Unidade 3 - O Brasil Politico”. Iniciamos nossos apontamos a partir da seguinte
reflexdo: com relagdo aos materiais didaticos para aprendizes de Portugués como L2,
Moura (2010) ressalta a problematica dos aspectos culturais serem trabalhados como
um apéndice, desconectados de outras instdncias da lingua, como gramadtica,
diferenciagdes regionais e situacionais, autenticidade de uso, dentre outras. Com isso em
vista, na Unidade 3, em que a esfera politica do Brasil ¢ tema, apds uma série de
questdes introdutdrias para que os alunos comecem a refletir sobre o conceito de
politica, ¢ apresentado um texto sobre a obra “Politica”, de Aristoteles, classico que
transcende a fronteira literaria de paises e permite o didlogo entre cidaddos dos mais
diversos contextos e nacionalidades. Apos a introdugdo do livro, em um primeiro
momento, o material traz uma atividade (1C) voltada ao vocabulario: pede-se que sejam
identificadas as palavras que se referem aos significados apresentados no quadro. Tendo
em mente a categoria Intera¢do Social selecionada para analise do livro, consideramos
interessante esta forma de “aquecimento”, pois o texto ndo se configura como pretexto
para exercicio de identificagdo de palavras, ja que compreender palavras-chave ¢ de
grande importancia para discussdes mais profundas.

Figura 8§ — Atividade 1C da “Unidade 3.

1C. Releia o texto e identifique as palavras que representam os significados listados abaixo.

a) Que exprime ou manifesta apenas as ideias ou preferéncias
da propria pessoa; individual, particular, pessoal.
Fonte

b) Direito de um cidadio agir segundo a sua propria
determinacfio, desde que dentro dos limites da lei.
Fonte

¢) Ato ou efeito de conviver, de viver em proximidade com

outrem.
Fonte
d) Que tem mais de um significado e da lugar a varias
interpretacoes; ambiguo.
Fonte

¢) Rendimento periddico fixado como pagamento de algum
SErvico.
Fonte

Fonte: Aragjo; Vicentini; Marcelino, 2023, p. 56.
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Nesse mesmo sentido, as atividades em sequéncia propdem uma volta ao texto
para que as concepgdes de politica e os itens correlatos sejam desenvolvidos com mais
eficiéncia. E aqui que as autoras disponibilizam informagdes acerca de
representatividade feminina politica no Brasil e, de forma contextualizada, questionam
os alunos quanto a representatividade politico-feminina em seus paises de origem.
Assim, tal sequéncia possibilita ao aluno coconstruir significado por meio da
compreensdo de sua propria cultura ao que estd sendo apresentado. Podemos verificar
que as autoras formularam o material considerando a aprendizagem da lingua, o que
também inclui suas regras gramaticais, com relagdo ao uso “real”, o que, nessa unidade
em especifico, significa o direcionamento para o ensino de acentuagdo, de tonicidade, a
partir de vocabulos retirados do texto. A principio, os alunos, em pares, devem criar
possiveis regras para a acentuacdo das palavras reunidas em grupos. Assim, notamos a
reflexdo acerca do funcionamento da lingua em detrimento de uma pratica mais rigida
de memorizacao de regras ditadas pelo professor. O ensino reflexivo da gramadtica
perpassa toda a unidade, em que sdo abordados topicos como o uso dos porqués, uso de
preposicdes e a combinagdo de pretérito imperfeito do subjuntivo + futuro do pretérito.
Os alunos sdo instruidos a tentarem compreender os motivos de as formas linguisticas
serem como sdo para posteriormente trabalharem com elas. Explicacdes seguem o
“aquecimento” de ideias, e atividades sdo colocadas para que os aprendizes testem seus
conhecimentos.

Ainda sobre a categoria Interagdo Social, é interessante o fato de que os textos
trazidos sdo, em sua maioria, adaptados de artigos de jornais e sua gramatica €, portanto,
caracteristica de tal género, ou seja, a gramatica normativa. Mesmo em um quadro que
simula um didlogo entre professor e aluna, ambos possuem os mesmos padroes de fala,
ndo ¢ possivel verificar regionalismos, nem outras diferenciacdes pela distin¢cdo entre
sexo, hierarquia ou idade. Ambos utilizam a norma padrao e € perceptivel que as autoras
ndo pretendem evidenciar marcas linguisticas do discurso oral. No exercicio 3B (p. 63),
a partir de um texto cujo tema aborda o Sistema Unico de Saude (SUS), expressdes
naturais aos falantes de portugués como lingua materna sdo explicitadas como “pegar
gripe”, “ficar de cama”, ou ainda “ter sarampo”, de forma que os aprendizes podem ter
contato com o uso oral/escrito de combinacdes verbais nao literais € muito comuns ao
dia a dia dos brasileiros ao se falar sobre assuntos relacionados a saude. Por fim, é
notavel o trabalho que o material permite no que tange as pessoas do discurso, a relagao
opinido/falante/fatos, as reflexdes acerca do que estd sendo dito, por quem, e,
particularmente, ao incentivo dado para que os aprendizes, a partir do processo de
assimilagdo/reflexdo/discussdao com colegas, cheguem a suas conclusdes sobre as
questdes politicas, de satde e educacionais do Brasil, assim como de seu proprio pais.

Sobre os esteredtipos e/ou os simbolos de esteredtipos nacionais, Moura (2010)
observa a necessidade de contextualizagdo e complementagdo desse tema nos materiais
e atividades dos livros didaticos para que alunos e professores sejam capazes de gerar
discussdes mais aprofundadas do que realmente ¢ marca da identidade brasileira,
desfazendo mitos e falsas crengas. A identidade nacional vai além dos estereotipos,
porém, se for para aborda-los como caracteristica nacional, que seja de forma clara e
completa (positivo/negativo), pois ¢ dessa forma que o Brasil serd retratado para o
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mundo. Sendo assim, as autoras do livro didatico propdem discussdes referentes ao
sistema de politicas publicas educacionais e ao Sistema Unico de Satde (SUS), os quais
sdo temas das atividades didaticas e de interacao.

Na pagina 65, vemos um texto expositivo cujo titulo ¢ "O que ¢ o SUS?". Nele,
héa informagdes sobre a sigla e seu significado, bem como informagdes sobre quando foi
e para que foi fundado, além de tratar sobre o funcionamento, dificuldades enfrentadas e
importancia desse sistema para a sociedade brasileira.

A seguir, perguntas como "O que ¢ o SUS? Compare-o com o sistema de satde
do seu pais", "Ha possibilidade do SUS atender um pais inteiro de forma gratuita"? e
"Quais os melhores sistemas de saude do mundo?" sdo propostas, a fim de que o
estudante se expresse levando em consideracdo os dados apresentados no texto ¢ o
conhecimento que possa ter acerca do sistema de saude do seu pais e do sistema de
saude global.

Logo na atividade seguinte, o aluno ¢ instruido a voltar ao texto e, em grupo,
descrever o significado de um conjunto de palavras que foram citadas no texto. Embora
a atividade possa configurar-se como uma tarefa interessante para a descoberta e
construgdo de significados, de maneira que cada participante do grupo possa contribuir,
dificuldades podem surgir. Nas atividades seguintes, paginas 66/67, ainda sob o viés da
saude publica, as autoras trabalham tempo verbal, conjugagdo verbal e oralidade.

As atividades a seguir sdo todas referentes a educacao brasileira. Na pagina 68, ¢
apresentado um texto por titulo: "Paises que mais investem em Educagdo - veja a
situacdo do Brasil", que discute o investimento do governo na educagdo brasileira,
compara o investimento por aluno de ensino basico e superior com a média dos paises
da OCDE (Organizagdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico) e
problematiza a qualidade da educacdo brasileira para, em seguida, fazer ao aluno uma
série de perguntas que estdo intrinsecamente ligadas as informagdes mais superficiais do
texto, sendo que poucas fomentam uma reflexdo mais aprofundada da situacdo da
educagdo brasileira. Em nossa visao, tal fato pode contribuir para que os alunos
formulem conclusdes simplistas e estereotipadas acerca do assunto.

Migrando de um aspecto mais dindmico e flexivel, que era a discussdo acerca
dos sistemas publicos, as autoras passam para o lado normativo da lingua, explicando a
constru¢do e o uso das preposicdes. Ao analisar as quatro primeiras paginas de
atividades voltadas aos simbolos Saude e Educagao, ¢ notdria a tentativa das autoras em
formular um material que transcende os estereotipos mais enraizados € nem sempre
verdadeiros. Entretanto, notamos que, em algumas atividades, isso ndo aconteceu.
Embora sejam temas relevantes de serem discutidos, ¢ importante que tal discussao nao
ocorra apenas sob o viés problematico, mas também que se abordem aspectos positivos
e reais. Conforme apontado por Adichie (2019), “[...] o problema com os esteredtipos
ndo ¢ que sejam mentira, mas que sao incompletos. Eles fazem com que uma histoéria se
torne a unica histoéria” ([S. p.]). Desse modo, uma revisao nesse sentido que as autoras
pontuam ¢ valida.
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6 Analise da “Unidade 4: O Brasil Artistico”

A unidade 4 do material didatico, intitulada “O Brasil Artistico”, apresenta os
seguintes objetivos comunicativos: compreender e elaborar diferentes movimentos
artisticos e produzir textos em escrita criativa. Os vocabuldrios dessa parte do livro sdo
relacionados a manifestagdes artisticas, cinema brasileiro e musica, enquanto os itens
gramaticais explicitados sao as vozes ativa e passiva.

Concernente a categoria de Interagdo social de Moura (2010), um dos primeiros
topicos gramaticais abordados na unidade, por meio da primeira sequéncia didatica,
envolve as vozes ativa e passiva na modalidade escrita, o que permite que o aluno
entenda as variacdes linguisticas e em que situagdes uma forma ¢ mais adequada que a
outra. Além disso, propicia ao aluno a capacidade de entender o que, para quem e com
que enfoque se deseja falar quando se utiliza uma construcdo ativa ou passiva.
Exemplos de atividades com o trabalho de voz ativa e passiva, perpassando a questdao
semantica e aplicabilidade situada dessas construc¢des linguisticas, sdo a 1H e 11 da
unidade.

Figura 9 — Atividades 1H e 11 da “Unidade 4”.

1H. Complete as frases de acordo com o emprego da voz passiva.

a) As pinturas rupestres (fazer) pelos primeiros homens
americanos.

b) Os artefatos (estudar) pela arquetloga Niéde Guidon.

¢) Os sitios arqueologicos (explorar) por pesquisadores do mundo
inteiro.

d) O Parque Nacional Serra da Capivara (declarar) patriménio

historico pela UNESCO em 1991.

e) Mais de 35.000 imagens arqueologicas (registrar) por
Niéde Guidon.

1I. Com suas palavras, elabore frases na voz passiva a partir dos sujeitos apresentados abaixo.

a) As pinturas rupestres pré-historicas

b) O Parque Nacional Serra da Capivara

¢) Iniimeros sitios arqueologicos

d) Niéde Guidon

e) Vestigios do homem pré-historico

Fonte: Aratjo; Vicentini; Marcelino, 2023, p. 77.

Desse modo, as atividades que focalizam voz passiva e ativa no material didatico
podem ser relacionadas diretamente com a categoria de Interagdo social, de Moura
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(2010), porque estdo condizentes com a necessidade de explicitar para o aluno que
construgdes apresentam maior ou menor formalidade, as razdes para se utilizar
determinada construgdo e como utilizar esses dois tipos de vozes.

Ha nesta unidade — assim como nas anteriores — uma integracao de atividades
que trabalham habilidades de ouvir, falar e escrever, através de propostas que solicitam
discutir em grupo, ler textos, assistir a entrevistas e escrever — desde as respostas das
atividades até a produgdo de texto final, recorrente em todas as unidades. Vale destacar
que essa assimilacdo de diferentes habilidades ndo se da, novamente, de forma vaga,
mas sim situada e condizente com o tema da unidade.

A proposito, gostariamos de destacar como singular a condugao e o recorte feitos
pelas autoras ao tratar da tematica da unidade. Por se tratar do tema “Brasil Artistico”,
chamou-nos a atencdo a escolha do Parque Nacional Serra da Capivara, que ¢ um
importante sitio arqueologico e berco de pinturas e gravuras rupestres pré-historicas,
como iniciador da discuss@o. Por meio de textos expositivos e entrevistas em video, os
alunos tém a oportunidade de conhecer caracteristicas artisticas particulares brasileiras,
em um recorte que remonta a pré-historia, tracando paralelo até mesmo com a Historia
da civilizagcdo humana, ao apresentar informagdes, como a de que os primeiros homens
americanos podem ter vivido no Brasil. Toda essa discussao tem como centro diferentes
géneros que propiciam, além do trabalho com a questao cultural e do proprio género, a
questdo da lingua, como na reportagem apresentada em video (“Serra da Capivara,
Piaui: pinturas rupestres, turismo e segredos milenares”), na qual notamos
caracteristicas condizentes com a categoria de Interag¢do social (Moura, 2010), pois
apresenta um discurso com marcas de oralidade.

Na segunda sequéncia didatica da unidade, as autoras fazem uma passagem
muito sutil entre a arte rupestre brasileira e o cinema brasileiro, por meio de uma
atividade de ordenar sentencgas a partir da escuta de um audio da pesquisadora Claudia
Guimaraes que fala sobre a origem do cinema e sua relacdo com as artes rupestres.
Dando seguimento ao trabalho com a arte brasileira mais atual (em comparacdo com a
rupestre), as autoras trazem um texto sobre a historia do nascimento do cinema
brasileiro e propde que os alunos pesquisem acerca de importantes nomes no cenario
artistico do Brasil para relaciona-los com suas caracteristicas (nomes como Olavo Bilac,
Chiquinha Gonzaga, Paschoal Segreto e Vittorio Di Maio). As proximas atividades da
unidade tratam sobre séries e filmes importantes e marcantes no cendrio brasileiro,
como “Cidade de Deus”, “3%”, “Bacurau” e¢ “Bom dia, Verdnica”; e sobre diferentes
géneros musicais do pais, como Sertanejo, Forrd, Bossa Nova, Samba, Funk, Rap e
MPB. Permeando as discussdes culturais propostas e concernente ao que fora
apresentado em toda a obra, questdes sobre o uso da lingua, principalmente acerca de
conjugacao verbal, sdo trabalhadas.

Embora a unidade ndo trabalhe com tantas informagdes novas sobre a lingua
como as anteriores (haja vista apenas uma sessdo “De olho na gramatica”, sobre voz
ativa e passiva) e as atividades que trabalham lingua sejam como “revisdes” de
caracteristicas de conjugacdo verbal vistas anteriormente, ndo achamos uma questao
problemadtica. Na verdade, entendemos como uma oportunidade de trabalhar com maior
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énfase o tema das artes no Brasil e proporcionar ao aluno mais atividades de pesquisa,
producdo e reflexdo. Nesse sentido, remetendo as categorias selecionadas a partir de
Moura (2010) para guiar nossa analise, pudemos observar fortemente a categoria de
Estereotipos e identidade nacional na unidade analisada, uma vez que o trabalho desde
a arte rupestre, passando pelo cinema brasileiro e pelos mais diversos géneros musicais,
¢ utilizado para desconstruir estereotipos e construir uma identidade nacional brasileira
mais reflexiva e ampla. Acima de tudo, ndo somente a presente unidade, mas toda a
obra, vai na contramdo do que ¢ encontrado com recorréncia nos materiais didaticos de
ensino de Portugués como segunda lingua, os quais trazem um “tratamento a aspectos
culturais como um apéndice, que pode ser encontrado ao final do livro” (Moura, 2010,
p. 170).

Ressaltamos que o material didatico em questdo oferece bons exemplos
relacionados a arte nacional, mostrando uma identidade brasileira constituida de
elementos eruditos e modernos e apresentando as fases do cinema brasileiro até séries
recentes que estdo em plataformas de streaming. Dessa forma, a presente unidade
demonstra uma rica diversidade cultural em suas atividades, traz entrevistas e textos de
fontes variadas e formula uma identidade plural e dindmica da cultura brasileira.

Consideracoes finais

Considerando, portanto, as duas categorias escolhidas para orientar nossa
reflexdo, a de Interacdo social e a de Estereotipo e identidade nacional, aspectos
apresentados por Moura (2010) para uma andlise do ponto de vista cultural, avaliamos
como qualitativamente relevante o material produzido pelas autoras. As atividades e
materiais elaborados por Aratjo, Vicentini e Marcelino (2023) permitem a
contextualizagdo dos contetidos, fazendo com que os alunos aprendam a utilizar a
linguagem de forma adequada em conformidade com o que Moura (2010) ressalta. O
livro didatico executa de forma favoravel a abordagem de temas como culindria,
folclore, expressdo artistica, esporte e lazer, buscando desconstruir estereotipos
reducionistas referentes ao Brasil e contextualizando a rica diversidade cultural que
constitui a identidade brasileira.

Como citar este artigo?

LOUZANO, G. S.; REZENDE, J. F.; MATOS, A. 1. B.; SILVA, A. B. F. G.; MELLO, B.
S.; INOUE, L. Y.; GARCIA, M. V. M.; KFOURI, M. L. C. “A cara do Brasil: portugués
para estrangeiros/nivel intermediario”: uma analise critico-reflexiva de material didatico
para ensino de Portugués como Lingua Estrangeira. Mosaico, Sdo José do Rio Preto,
v.23,n. 1, p. 138-158, 2024.

Referéncias

ADICHIE, C. N. O perigo de uma historia unica. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2019.

MOSAICO, S. J. RIO PRETO, v. 23, n. 1, p. 138-158, 2024 157



A CARA DO BRASIL: PORTUGUES PARA ESTRANQEIROS/NfVEL INTERMEDIARIO”: UMA
ANALISE CRITICO-REFLEXIVA DE MATERIAL DIDATICO PARA ENSINO DE PORTUGUES
COMO LINGUA ESTRANGEIRA

ARAUJO, M. S.; VICENTINI, M. P.; MARCELINO, A. F. B. 4 cara do Brasil: Portugués para
estrangeiros - nivel intermediario. Sdo Luis: EDUFMA, 2023.

BAKHTIN, M. Estética da criacdo verbal. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

CONEGLIAN, A. V. L.; NEVES, M. H. M. Laboratorio de ensino de gramatica. Sao Paulo:
Contexto, 2023.

MARCUSCHI, L. A. Géneros textuais no ensino de lingua. /n: MARCUSCHI, L. A. Produgdo
Textual Andlise de Géneros e Compreensdo. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2008, p. 146-224.

MOURA, R. P. O lugar da cultura em livros didaticos de portugué€s como segunda lingua. /n:
SANTOS, P.; ALVAREZ, M. L. O. (org.). Lingua e cultura no contexto de portugués lingua
estrangeira. Campinas: Pontes, 2010. p. 191-224.

RAJAGOPALAN, K. Por uma linguistica critica: linguagem, identidade e a questdo ética. Sdo
Paulo: Parabola, 1996.

MOSAICO, S. J. RIO PRETO, v. 23, n. 1, p. 138-158, 2024 158



