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RESUMO: Este artigo apresenta uma andlise da atuacdo dos
candidatos do Concurso Vestibular da Unespar, na prova de
redacdo, refletindo sobre como os candidatos atendem ao
proposto pelo encaminhamento de produgao textual e, a partir
disso, analisa um questiondrio aplicado a professores de Lingua
Portuguesa, referente a relagdo entre teoria e pratica, enfocando
o eixo da escrita. Pautados em Geraldi (1997), a respeito da
producdo textual em situacdao de ensino, e Pimenta (2010), acerca
do conceito de praxis docente, identificamos indicios de
dissociabilidade entre teoria e pratica na atuacdo docente na
Educacdo Basica e os relacionamos a possiveis explicagdes para
o nado atendimento a proposta de escrita por parte dos
candidatos.

PALAVRAS-CHAVE: Escrita como processo; Concurso Vestibular; Prova
de Redacao; Prixis docente.

1. Introducao

Este artigo objetiva apresentar reflexdes sobre as relagdes que
podem ser estabelecidas entre as praticas e as percepcdes tedricas de
professores da Rede Bésica e a atuagao de candidatos em provas de
redacao em situacdo de Concurso Vestibular - CV. Para tanto,
tomamos como objetos de anélise: a) encaminhamentos de producao
textual da prova de redacao da Unespar; b) textos produzidos pelos
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candidatos ao Curso de Letras/ Campus de Campo Mourdo da mesma

universidade nas edi¢des de 2016/2016, 2016/2017 e 2017/2018; c)
questionarios respondidos por professores-egressos do Curso de
Letras da Unespar/Campus de Campo Mourdo entre os anos de 2012
e 2015.

Ao analisar os corpora, tencionamos identificar a relagdo entre
teoria e prética apresentada pelos professores que responderam ao
questionario e, ao analisar os encaminhamentos de producdo textual
e, por conseguinte, os textos produzidos pelos candidatos a partir do
proposto pelos comandos, refletir acerca das relagdes que podem ser
estabelecidas entre as concepg¢des apresentadas pelos professores em
suas respostas e as atuagdes dos candidatos na realizagao das provas,
uma vez que, em grande maioria, os candidatos sdo oriundos da rede
Basica de Ensino.

Nesse sentido, procedemos com a andlise dos
encaminhamentos de producdo textual, pautados em estudos
anteriores (LUZ; BELOTI, 2018), quanto ao estabelecimento das
condi¢des para a producao de textos. Na sequéncia, avaliamos a
atuacdo dos candidatos na prova de redagdo, quanto ao atendimento
a dois aspectos: a) organizagdo composicional; b) contetido tematico.
Ap6és, analisamos as respostas aos questionarios, buscando retratar as
relacdes que podem ser estabelecidas entre tais objetos, abrindo
espaco para um possivel didlogo e reflexdo acerca das préaticas de
escrita desde a Educacdo Basica até o CV que, em tese, marca o
encerramento do ciclo basico de estudos.

Nosso objetivo, com este estudo, ndo é atribuir aos professores
que responderam ao questiondrio a responsabilidade pelo
desempenho dos candidatos na producgao dos textos solicitados pela
prova de redacdo, mas sim, relaciona-los, visto que praticas comuns,
como as reveladas pelos professores, se corriqueiras, podem estar
vinculadas, ainda que indiretamente, as atuagdes de estudantes
quando realizam exames de ingresso no Ensino Superior, uma vez
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que as instituicdes de Ensino Superior preparam provas que tém

como horizonte avaliar contetidos trabalhados na Educacao Basica?.
2. A escrita nas situagoes de ensino e aprendizagem

De acordo com Geraldi (1997), no que se refere ao processo de
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa nas escolas, considera-
se 0 texto como o “[...] ponto de partida e o ponto de chegada de todo
processo de ensino e aprendizagem da lingua.”, pois, segundo o
autor, é no texto “[...] que a lingua se revela em sua totalidade.”
(GERALDI, 1997, p. 135). Tomar essa concepgao de texto é considera-
lo em perspectiva processual em sala de aula, conforme proposto
pelos documentos oficiais, como as Diretrizes Curriculares Estaduais
- DCE - de Lingua Portuguesa (PARANA, 2008), e pelas teorias que
subjazem o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas.

Nesse sentido, conforme afirma Geraldi (1997), ao trabalhar
com a producdo de textos na sala de aula, faz-se necessaria a
disposicao de condi¢des de producdo para tal atividade, a partir das
quais o sujeito produtor terd o que dizer, com reais necessidades e
razdes para dizer, saberd como o fara e terd um interlocutor para tal.
E necessério, ainda, segundo o autor (1997), que o produtor do texto
se constitua enquanto sujeito de seu préprio discurso, posicionando-
se quanto ao que diz, para quem diz, revelando as marcas de sua
autoria. Desse modo, para que esse trabalho se efetive, o produtor
poderd ter condicdes de escolher estratégias que possibilitem a
realizacdo de todos os aspectos destacados, atendendo ao proposto
para a producao do texto solicitado.

Em relacdo aos aspectos que tangem as praticas de escrita nessa
perspectiva, ao toma-la como um processo, a concebemos como
trabalho. De acordo com Menegassi (2016), as primeiras nogdes de tal

4 Exemplo desse aspecto de provas de vestibular pode ser observado no Manual do Candidato
da Unespar, que registra a informacao de que “As Provas do Concurso Vestibular visam avaliar
os conhecimentos estudados no Ensino Médio ou equivalente.” (UNIVERSIDADE ESTADUAL
DO PARANA, 2017, p. 25).
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concepcao foram apresentadas por Fiad e Mayrink-Sabinson (1991),

ao proporem uma préatica de escrita que se diferenciou das utilizadas
até o momento nas escolas brasileiras, isto é, que considera a escrita
como um processo no qual se realizam as etapas de planejamento,
execugdo, revisdo e reescrita de textos, uma vez que esse processo
toma como ponto de partida o fato de que o texto nunca esté pronto
e acabado.

Conforme afirma Beloti (2016), o conceito de escrita como
trabalho (FIAD; MAYRINK-SABINSON, 1991) caracteriza-se,
principalmente, por dois aspectos fundamentais: a) pelas atividades
prévias realizadas pelo professor em sala de aula, que dao condicdes
para que os alunos produzam seus textos; b) a escrita concebida como
um processo, que propde um trabalho em etapas, considerando o
planejamento prévio do texto, sua execucdo, a revisao e a reescrita.

A partir de tais fundamentos tedrico-metodolégicos, essa
proposta de trabalho com a escrita, inserida nos pressupostos da
perspectiva discursiva de linguagem, considerando as discussdes
originadas do Circulo de Bakhtin, prevista, também, pelas DCE
(PARANA, 2008), corresponde, assim, ao que se propde para praticas
de producao textual que concebam o texto como um trabalho
deliberado, planejado, repensado (MENEGASS]I, 2010).

Ao trabalharmos com a linguagem na perspectiva discursiva,
pautamo-nos nas palavras de Bakhtin (2003), que considera todos os
meios de atividade humana como ligados aos usos da linguagem e
essa, por sua vez, materializa-se por meio da lingua que se concretiza
nos enunciados. O autor (2003) afirma que todo enunciado produzido
por sujeitos é particular e individual, entretanto, em cada diferente
situagdo de utilizacdao da lingua faz com que se elabore “[...] seus tipos
relativamente estdveis de enunciados [...]” (BAKHTIN, 2003, p. 262,
grifos do autor), denominados géneros do discurso ou géneros
discursivos.

Podemos afirmar, diante disso, que toda situacdo enunciativa
se da por meio dos mais variados géneros discursivos e, portanto,
todos os sujeitos, em uma situacdo de interacdo verbal social,

produzem textos que se materializam nos géneros de acordo com
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cada situacdo especifica, interagindo por meio deles, de modo que

estabelecem relacOes dialogicas com outros sujeitos.

O trabalho com os géneros do discurso pressupde condigdes e
finalidades especificas de cada campo da atividade humana, por
meio: a) do contetido tematico, pois os diferentes géneros comportam
variados contetdos tematicos; b) do estilo de linguagem, devido ao
fato da necessidade de adequar a linguagem conforme o contexto de
producgao e interlocutor; c) acima de tudo, por sua construgao
composicional, em razao de, ao ter um género discursivo definido, o
texto adequar-se a estrutura que é estabelecida socialmente, de modo
que respeite a organizacdo das informacgdes, as caracteristicas
composicionais e a composi¢do geral do texto, retomando, assim, o
fato de que os diversos modos de dizer dos sujeitos se realizam a
partir de possibilidades que a lingua oferece em determinadas
situacOes e contextos de interacao.

Em situacdo de ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa,
na perspectiva na qual nos apoiamos, sobretudo no que concerne a
producao de textos, o professor exerce o papel de coprodutor do texto
do estudante, dando-lhe condi¢des de ter o que dizer, como dizer,
para quem dizer e de se constituir como sujeito que ¢é ativo ao dizer,
buscando estratégias para produzir o texto. De acordo com Geraldi
(1997), a partir de tais aspectos, o texto pode ser visto como um lugar
de interacdo, por meio do qual professor e aluno dialogam e sao
participantes desse processo de escrita. Menegassi (2003) afirma que
a interagdo verbal acontece no e pelo texto, pois, em situacdo de
ensino e aprendizagem, possibilita o didlogo entre professor e
estudante-produtor. Nesse sentido, é preciso que as praticas
docentes, a partir da adequada relacdo entre teoria e prética,
possibilitem as condi¢gdes necessarias para a realizagao das atividades
de escrita.

Assim, para que se realize uma pratica indissociada da teoria,
para a efetivacdo da prdxis, é necessario considerar que toda a
atividade docente é praxis, de modo que deve ser a esséncia da
atividade - prética - do professor, o ensino e a aprendizagem dos

estudantes (PIMENTA, 2010). Em outras palavras, é responsabilidade
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do professor garantir que o conhecimento tedérico, por meio da

prética, efetive-se em aprendizagem de seu estudante, como
resultado de seu processo de ensinar. “Envolve, portanto,
conhecimento do objeto, o estabelecimento de finalidades e a
intervencdo do objeto para que a realidade (ndo aprendizagem) seja
transformada, enquanto realidade social.” (PIMENTA, 2010, p. 83).
De acordo com a autora, toda a atividade docente é praxis.
Portanto, ndo podemos desarticular a teoria da pratica e afirmar que
falta apenas o entendimento de pratica, por exemplo, na formagao
docente inicial, ou a compreensao da teoria, na pratica docente na
Educagao Basica, mas é fundamental ponderar a necessidade de
considerar pratica-teoria-pratica como indissocidveis. Por esse
motivo, ressaltamos a pertinéncia de observar como os professores-
egressos concebem o eixo da escrita e pautam-se na proposta das DCE
(PARANA, 2008) para efetivacdo de seu trabalho em sala de aula.
Tomar a concepcdo interacionista de linguagem significa
compreender a lingua como pratica efetiva de interacdo entre sujeitos
no seio da acdo social, partindo da perspectiva discursiva de
linguagem, sobretudo na situagdo de ensino e aprendizagem de
Lingua Portuguesa, no trato com a linguagem escrita, é considerar
que um texto nunca estd pronto e acabado. Essa compreensdo implica
em assumir uma posicdo ndo apenas tedrica, mas também
metodolégica e prética, com vistas a efetivagdo da praxis docente nas
escolas. Desse modo, discutir praticas de ensino e os possiveis
reflexos que tém langado a sociedade corrobora com estudos da area.

3. Processo de geracao dos registros e de coleta de dados

As andlises apresentadas neste artigo dizem respeito as
reflexdes acerca de dois corpora de estudo. O primeiro corresponde as
condi¢des de producdo estabelecidas nos encaminhamentos de
produgao textual que a Unespar fornece para a realizagdo da Prova
de Redagao e, também, considera a atuagdo dos candidatos quanto a
producdo escrita, objetivando investigar como ocorre o atendimento
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a proposta, considerando dois aspectos acerca do género discursivo

solicitado: a) estrutura composicional; b) contetido tematico.

No segundo objeto de estudo, analisamos como se da a relagao
entre teoria e prédtica manifestada pelos professores-egressos que
concluiram o curso de Letras na Unespar/ Campus de Campo Mourdo,
entre os anos de 2012 e 2015. Ratificamos que a delimitacdo dos
participantes da pesquisa ocorreu devido ao fato de que o professor
que ministrou as aulas, no periodo delimitado, pauta-se em uma
perspectiva discursiva que considera a escrita como trabalho (FIAD;
MAYRINK-SABINSON, 1991), como registra no Plano de Ensino da
disciplina responsavel pelo contetido relativo a pratica de escrita.

Para a geragao dos registros, foi aplicado aos participantes, que
atuam na Educacdo Basica na disciplina de Lingua Portuguesa, um
questionario com 25 perguntas objetivas e dissertativas relacionadas
a escrita como trabalho, conforme Fiad e Mayrink-Sabinson (1991),
Menegassi (2010; 2016) e Beloti (2016), e a relagado entre teoria e pratica
tomada como indissocidveis, segundo Pimenta (2010).

Desse modo, para fins de delimitacdo da pesquisa, analisamos
as repostas dadas pelos professores-egressos a trés questionamentos:
13. Como deve ser desenvolvida a proposta de escrita em sala de aula?; 23.
Qual foi a formagdo que o Curso de Letras proporcionou a vocé em relagio ao
processo de escrita?; 25. Como acontece a relagdo entre teoria e pritica em
sua atuacdio na sala de aula?.

Tal recorte justifica-se pelo fato de estas trés perguntas
tratarem, especificamente, de escrita e prixis docente. A partir delas,
tencionamos, por meio das respostas dos professores, identificar e
refletir a respeito de qual perspectiva tem sustentado o trabalho com
a escrita na formacao docente inicial e como se da a sua efetivacao em
sala de aula, considerando a concepcdo que os professores
participantes da pesquisa tém acerca da relagcdo entre teoria e prética.

Assim, a coleta de dados e a geragao de registros da pesquisa
ocorreram em trés etapas. Primeiramente, coletamos os dados
oriundos do CV e investigamos, por meio da proposta e das provas
de redagao, como foi a atuagao dos candidatos na producao escrita
considerando que, em uma primeira andlise, verificamos que a
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proposta de escrita ofertou as condi¢des necessérias para a produgao

textual, pautados nos aspectos que delimitam o que, como, por que e
para quem dizer (GERALDI, 1997).

Desse modo, ao identificar que a Prova de Redagao atende ao
proposto pelos documentos oficiais e teorias norteadoras sobre a
escrita, avaliamos, na sequéncia, nos registros gerados por meio do
questiondrio de pesquisa, os resultados das andlises que indicaram a
concepcdo que os professores-egressos tém quanto a relacdo entre
teoria e prética e ao trabalho com a escrita. Por fim, realizamos uma
analise interpretativa dos resultados referentes aos dois objetos
citados buscando pontos de encontro entre as andlises, instaurando
reflexdes a partir deste espaco de didlogo e aproximacao das praticas
de escrita da Educacao Basica e do Concurso Vestibular.

4. Atuacao de candidatos na Prova de Redacdo e a prdxis na
Educacao Basica: possiveis relacoes

A partir dos pressupostos tedricos e metodoldgicos
apresentados, tomamos como ponto de partida a avaliagdo dos
encaminhamentos de produgdo textual disponibilizados pela
Universidade Estadual do Parana - Unespar, para que os candidatos
produzissem seus textos nas edigdes do CV e que compdem este
estudo. Consideramos, aqui, a analise realizada por Luz e Beloti
(2018) de tais encaminhamentos, que revelou o fato de a Instituigao
dispor aos candidatos todas as condi¢des de producao (MENEGASS],
2011; COSTA-HUBES, 2012) necessarias para a escrita de seus textos,
estabelecendo uma situacao enunciativa.

De acordo com os autores (2018), ao marcar no
encaminhamento de producao a finalidade da escrita, o interlocutor
para quem se escreve, por meio de qual género, a temética definida,
a circulacdo do texto, em suporte compativel, direcionando um
posicionamento para o produtor do texto e, ainda, disponibilizando
estratégias para a producao do texto, a Instituicdo cumpre com o que
marca no Manual do Candidato (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
PARANA, 2017), assim, pauta-se na perspectiva discursiva de
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linguagem (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 1992), realizando um

trabalho com a proposta de Bakhtin (2003) acerca dos géneros do
discurso.

A partir dessas consideragdes, apresentamos, a seguir, um
exemplo de encaminhamento de producao quanto a andlise realizada
acerca das condi¢des de producao disponibilizadas aos candidatos:

Segundo dados da Fecomércio/R], 70% da populacdo nacional ndo leu um Gnico livio em 2014.
Essa informacdo chama-nos a atencéo para o habito de leitura do brasileiro e, consequentemente,
levam-nos a refletir sobre os impactos dessa préatica na sociedade.

Como sujeito inserido em uma sociedade letrada, produza uma Resposta Interpretativo-
Argumentativa, entre 15 e 20 linhas, para a pergunta:
Qual a importancia da leitura para o exercicio da cidadania?

Para responder a pergunta, parta da interpretacio dos textos de apoio para sustentar argumentativamente
o seu posicionamento em relacdo a tematica. Evite copiar trechos dos textos de apoio.

Texto 01:
Campanha pede que pediatras de todo o pais ‘receitem livros’ para criangas

JAIRO MARQUES

DE SAO PAULO - 18/10/2015 - 02h00

Pediatras de todo o pais vém sendo orientados a “receitar livros” para seus pacientes de zero a seis anos.
A medida, anunciada nesta semana pela SBP (Sociedade Brasileira de Pediatria), visa estimular o aumento
das conexdes cerebrais Nos pequenos por meio da leitura feita a eles pelos pais ou por pessoas proéximas.

2]
Para Eduardo Vaz, presidente da SBP, ndo basta ao pediatra controlar peso, altura e vacinas. Para ele, é
preciso formar um adulto que tenha qualidade de vida e que exerca sua cidadania [...].

Disponivel em: <http://wwwl.folha.uol.com.br/cotidiano/2015/10/1695

.shtmi>. Acesso em: 31 out. 2015.

Texto 02:

A leitura é uma necessidade e um direito do individuo enquanto cidad&o, pois vivemos numa sociedade
letrada e formal que exige de seus integrantes o dominio da escrita e da leitura para manifestar suas ideias
através da modalidade grafica e, assim, exercer plenamente a sua cidadania. A leitura ndo sé nos instrui
como ém nos aguca a sensibili , a criatividade, o senso critico e nos emociona.

Excerto do texto A leitura liberta. Disponivel em: <http://observator

liberta/>. Acesso em 31 out. 2015.

o P € consuMmIR
OPIMAS SRONTA
~N

Texto 04:

g
para que possa intera: sociedade.”

Excerto do Artigo Leitu porta na form: iaci Santos de Santa Rosa. Disponivel em: <file:///
C:/Users/Adriana/Downloads/leitura%20-%20uma%20porta%20aberta....pdf>. Acesso em: 02 nov. 2015.

Exemplo 1- Encaminhamento de producdo textual do CV de
2016/2016.

No que concerne ao estabelecimento da finalidade da produgao,
podemos observar que, para essa proposta de Redagao, o candidato
tem a finalidade de responder a pergunta sobre o tema solicitado,
assumindo um posicionamento e apresentando argumentos para
sustentar sua posigéio. Quanto ao interlocutor, considerando os trés
tipos - real, virtual e superior - tratados por Menegassi (2011), foi
possivel observar que esses se apresentam, aqui, como um Professor,
a Banca de avaliacdo e a Instituicdo, respectivamente.

5 Fonte: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO PARANA, 2016.
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Entendemos que, na situacao do CV, o interlocutor constitui-se

como um interlocutor real-imaginado que é recuperado pelo
candidato no momento da escrita, ou seja, é a imagem de um
professor que o candidato retoma ao produzir seu texto, buscando na
memoria um momento passado em que produziu textos (LUZ;
BELOTI, 2018).

O género textual solicitado refere-se a Resposta Interpretativo-
Argumentativa, a partir do qual o candidato devera tratar da tematica
acerca da importancia da leitura para o exercicio da cidadania. O
texto produzido terd como circulagdo os proprios espacos do CV,
tendo como suporte a delimitacdo de 15 a 20 linhas, em folha
especifica disponibilizada.

Para produzir seu texto, o candidato deverd partir da posicao
de sujeito inserido numa sociedade letrada. Acerca da delimitacdo
desse posicionamento, compreendemos que se constitui um tanto
quanto abstrato e genérico e, por esse motivo, o candidato pode ter
dificuldade ao constituir a posicdo da qual deve partir para
posicionar-se em seu texto.

Ja o elemento estratégia é contemplado no encaminhamento de
producdo ao inserir as informacdes “Para responder a pergunta, parta
da interpretacdo dos textos de apoio para sustentar
argumentativamente o seu posicionamento em relacao a tematica.” E
“Evite copiar trechos dos textos de apoio”. Estas informacodes
contribuem para que o candidato nado s6 atenda ao género solicitado,
mas também nao seja desclassificado, uma vez que copiar trechos dos
textos de apoio ocasionam eliminacdo do candidato, conforme as
orientacOes estabelecidas no Manual do Vestibular.

As condi¢des de produgdo em que o texto é escrito sdo
responsaveis por proporcionar ao produtor o atendimento a proposta
de escrita em todas as situagdes de producdo de textos, tanto em
situagdo de ensino e aprendizagem de linguas, quanto em situagdo
avaliativa de Concurso Vestibular, desde que sejam marcadamente
disponibilizadas via encaminhamento de escrita.

A partir dessa consideragdo, propomo-nos a analisar a atuagao

N

dos candidatos quanto a organizagdo composicional dos géneros
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textuais® produzidos e ao contetdo tematico dos mesmos, uma vez

que a Instituicdo possibilitou que os candidatos tivessem condi¢des
para produzir, adequadamente, seus textos (LUZ; BELOTI, 2018).

Apb6s a leitura e analise das cento e vinte e seis Redagdes escritas
pelos candidatos, os resultados foram sistematizados, a fim de
elucidar as recorréncias em cada um dos CV em foco. Tal
sistematizagao esta disposta no Quadro 1:

Concurso Vestibular 2016/2016

GT: Resposta Interpretativo- N° de candidatos: 31
Argumentativa
Organizagao composicional Contetido tematico
Atend Atende Nao | Atend Atende Nao Outros
e parcialmente | ate e parcialmente | ate Géneros
nde nde
Dissertac | 4
02 09 15 05 21 05 ao
Cartado | 1
Leitor
Concurso Vestibular 2016/2017
GT: Carta do Leitor | N° de candidatos: 61
Organizagao composicional Contetido tematico
Atend Atende Nao | Atend Atende Nao Outros
e parcialmente | ate e parcialmente | ate Géneros
nde nde
11 19 20 19 21 21 | Dissertac | 1
ao 1
Concurso Vestibular 2017/2018
GT: Artigo de Opinido | N° de candidatos: 34
Organizagao composicional Contetido tematico
Atende | Atende Nao | Atende | Atende Nao Outros
parcialm | atend parcialm | atend Géneros
ente e ente e
09 10 06 13 14 07 Dissertagc | 0
ao 9

Quadro 1- Atuagao dos candidatos no CV da Unespar dos anos de
2016/2016, 2016/2017 e 2017 /20187

6 O uso do termo género textual, aqui, segue as consideracdes de Menegassi (2017) ao afirmar
que, em contexto de Concurso Vestibular, impedido o trabalho com as reais fun¢des sociais dos
géneros solicitados, tendo objetivo avaliativo, tratamos ndo de géneros discursivos, mas sim,
textuais.

7 Fonte: LUZ; BELOTI (2018a).
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A despeito de o0 Quadro 1 ter sido discutido de maneira geral
por Luz e Beloti (2018a), anteriormente, nosso objetivo neste artigo é
focar nas questdes que envolvem o ndo atendimento a proposta de
escrita e a producdo de dissertacdes, uma vez que esses aspectos
chamou-nos a atencdo pelo fato de identificarmos, previamente, a
adequacgao dos encaminhamentos de producao, considerando ser, a
partir deles, possivel que os candidatos atendessem ao proposto de
maneira adequada, tomando como pardmetro, nesta pesquisa,
critérios estabelecidos por nés para a andlise dos textos, sem nos
sustentarmos nos critérios utilizados pela banca de avaliacao
institucional.

Os resultados levam-nos a refletir sobre os possiveis motivos
de os candidatos dos trés CV da Unespar, em grande parte, ndo
atenderem a organizagdo composicional do género e ao contetido
tematico solicitado e, ainda, a produzirem outros géneros. No CV de
2016/2016, quanto a organizacdo composicional, 15 candidatos nao
atenderam ao proposto pelo encaminhamento da prova. No que diz
respeito ao contetdo tematico, 5 ndo atenderam ao solicitado pelo
comando de produgao. Na edicdo de 2016/2017, 20 candidatos ndo
atenderam a organizacdo composicional do género, enquanto 21 nao
atenderam ao conteido tematico solicitado. Ja na edicdo de
2017/2018, 6 candidatos ndo atenderam a organizagao composicional
do género e 7 ndo atenderam ao contetdo temético proposto para esta
edicdo da prova.

Ao observamos os numeros de ndo atendimento quanto a
organizagdo composicional do género, identificamos que essas
ocorréncias estdo atreladas ao fato de os candidatos demonstrarem
ndo reconhecerem a estrutura e as marcas composicionais tipicas de
cada género solicitado pela Prova, além de ndo cumprirem com
elementos discursivos que caracterizam as finalidades e fungdes de
cada género, de modo que, mesmo tendo a disposi¢do no comando
todas as orientagdes necessarias para a producdo dos textos, tais
candidatos tendem a produzir textos ndo adequados ao proposto.
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Quanto ao conteddo tematico, demonstram, por meio dos

resultados, terem dificuldade de leitura dos textos de apoio nao
sabendo adequar-se ao contetido tematico solicitado, mesmo que o
encaminhamento de producdo textual apresente diferentes textos ou
excertos, para que o candidato tenha condi¢cdes de ter o que dizer
(GERALD], 1997).

Também chamou-nos a atencdo o elevado numero de
producoes que correspondem as dissertagoes, inseridas na concepgao
de texto de perspectiva mais tradicional das tipologias textuais
(MARCUSCHI, 2008). No CV de 2016/2016, das 31 producdes, 4
correspondem as dissertagdes; no CV 2016/2017, dos 61 candidatos
que realizaram a Prova de Redagao, 11 produziram dissertacdes; e no
CV 2017/2018, das 34 producdes textuais realizadas pelos candidatos,
9 enquadram-se na tipologia de dissertacao.

Diante de tais dados, buscamos refletir acerca das possiveis
explicagdes para que os candidatos produzissem textos diferentes dos
géneros solicitados, uma vez que tinham orientacOes para a escrita
especifica, em determinada situacdo de interacdo verbal social
estabelecida. Em alguma medida, acreditamos que esse desempenho
dos candidatos pode se dar pela maneira inadequada, ainda em uso
nas escolas, de produzir textos tipicamente estruturados com
“introducao”, “desenvolvimento” e “conclusao”, sem uma situacao
enunciativa instaurada e um género definido, podendo, também,
estar relacionado a uma preparacdo que os candidatos, geralmente,
tém para realizar a Prova de Redac¢do do Exame Nacional do Ensino
Médio - ENEM, que solicita a produgao de um texto dissertativo.

A producdo de dissertacdes revela um desconhecimento do
trabalho com a escrita em perspectiva processual, pois este tipo de
texto, se relacionado e aproximado ao termo “redagdo”, segundo
Geraldi (2011), implica em uma escrita que concebe o texto como um
produto, pronto e acabado, desconsiderando as etapas de
planejamento, execugao, revisdo e reescrita dos textos (MENEGASSI,
2010), uma vez que o texto é solicitado sem a necessidade de dispor
condi¢des de producdo para seu fim, ja que, de acordo com Costa

(2014), nas dissertagdes, importa mais o0 modo como esta sendo dito,
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ou seja, a estrutura fixa do texto, que, de fato, o que esta sendo dito

por meio de determinada organizagdo composicional.

A fim de exemplificar essas ocorréncias, tomamos trés excertos
de provas de candidatos ao CV de 2016/2016, um de atendimento,
um de atendimento parcial e um de ndao atendimento, conforme

seguem.

Exemplo 2: Trecho da produgao do candidato A de 2016/20168

“A leitura é de extrema importdncia para todos os individuos pois com ela
se adquiri conhecimento de amplos aspectos sobre virios assuntos,
tornando o cidaddo apto para buscar e lutar pelos seus direitos e deveres.
Quando mais conhecimento adquirido através da leitura mais preparados
estariam os individuos para fazerem suas escolhas perante as questoes que
ocorrem em uma sociedade.”®

Exemplo 3: Trecho da Redagao do candidato B de 2016,/2016

“A leitura dos mais variados textos. Jornalisticos, escritos, televisivos,
literdrios, musicais, etc podem levar o cidaddo a refletir sobre seu espago
na sociedade. E preciso, no entanto, uma leitura mas critica emenos
superficial da maioria dos textos informativos produzidos pela midia base.”

Exemplo 4: Trecho da Redagao do candidato C de 2016/2016

“Cidadania e opinido

Para ser um bom cidadio devemos exercer plenamente nossos direitos e
deveres, temos que ser criticos e ter opinido propria.”.

Os exemplos apresentados anteriormente representam trechos
de textos que possuem alguns motivos que implicam nos resultados
quanto a atuagao dos candidatos na produgao de seus textos.

Com base nesses exemplos, identificamos os fatores que
influenciam no atendimento parcial e no ndo atendimento dos
candidatos ao proposto pelo comando de producdo. Desse modo,

8 Os trechos apresentados aqui consideram a analise na integra dos textos produzidos, de modo
que, nesta se¢do, como exemplos, apresentamos apenas parte dos textos, considerando os
objetivos deste trabalho.

9 As transcri¢des dos trechos apresentadas aqui consideram a ortografia original dos candidatos.
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observamos que o candidato A atende ao solicitado, ao iniciar sua
producdo marcando resposta a pergunta, apresentando, ao longo de
seu texto, argumentos que sustentam seu posicionamento.

Ja o candidato B, além de ndo marcar uma resposta, demonstra
fragilidade argumentativa, apresentando informacdes desconexas
sobre géneros de textos, esferas de circulacdo, considerando todos
como “o0s mais variados textos”. Embora seja possivel perceber uma
linha de pensamento, isso ndo fica marcado com argumentos, de
modo que o candidato atende parcialmente ao proposto.

O candidato C, em contrapartida, ndo atende ao solicitado, pois
nao marca resposta a pergunta, ndo apresenta argumentos para
defender sua posicdo e, ainda, ndo atende a organizacdo
composicional do género textual solicitado. Esse desconhecimento
fica evidente ao percebermos que o candidato inseriu titulo em sua
producao.

A esses resultados, atribuimos a possibilidade de serem reflexos
das praticas de escrita realizadas nas escolas, quando os candidatos
eram estudantes, considerando, também, o fato de muitos ainda
estarem no Ensino Médio quando participam do CV. Por este motivo,
refletimos acerca dos mesmos correlacionando-os a andlise dos
registros oriundos do questiondrio aplicado aos professores que
atuam na disciplina de Lingua Portuguesa, nas escolas da rede de
Educacao Basica do estado do Parana.

Em relacdo aos questiondrios de pesquisa respondidos pelos
professores-egressos A, B, C, D e E 1, constatamos que esses
participantes, acerca da pritica de escrita em sala de aula,
evidenciaram ter o conhecimento de que o professor precisa elaborar
um comando ao propor uma producgdo textual para os estudantes,
com os elementos necessarios, a partir do conceito de escrita como
trabalho (FIAD; MAYRINK-SABINSON, 1991). Na esteira dessa
constatacdo, analisaremos, a seguir, 0os trés questionamentos
delimitados.

10 Os participantes estdo nomeados em A, B, C, D e E, a fim de ocultacao de suas identidades
assegurada no termo de consentimento da pesquisa.
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Todos os professores-egressos ao responderem a questdo 13.

Como deve ser desenvolvida a proposta de escrita em sala de aula?, que
dispunha de alternativas para escolha da resposta, assinalaram a
opcao de que “Para propor o processo de escrita, em sala de aula, o professor
precisa elaborar um comando de produgio, no qual o estudante tenha o que
escrever, por que, para quem, como e demonstre seu posicionamento”. O
professor-egresso D ainda marcou a alternativa “O trabalho com a
escrita, necessariamente, precisa abranger o contexto social do estudante”.
Essa opgao também diz respeito a proposta que subsidia nossas
discussdes, por isso avaliamos que o participante ndo demonstrou
desconhecimento da teoria, mas ponderamos que o trabalho com a
escrita ndo precisa abarcar sempre o contexto social dos estudantes,
tendo em vista que o professor pode partir de uma situacdo hipotética
em que o estudante, produtor do texto, deverd posicionar-se a partir
do estabelecido no comando de producdo para que produza seu
texto.

Na pergunta 23. Qual foi a formagio que o Curso de Letras
proporcionou a vocé em relagdo ao processo de escrita?, que deixava espago
para os participantes escreverem suas respostas, A e B afirmaram que
participaram de programas institucionais além da graduacao, como
o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdao a Docéncia (PIBID) e o
Programa de Iniciacio Cientifica (PIC), portanto, tiveram a
oportunidade de estudar sobre a escrita como trabalho nesses
Programas, além da graduacdo. O professor-egresso C afirmou ndo
ter participado desses programas por trabalhar no decorrer da
graduacdo, ficando indicado em suas repostas um conhecimento mais
superficial e ndo sistematizado em relacdo ao conceito de escrita como
trabalho (FIAD; MAYRINK-SABINSON, 1991). O participante D
destacou que aprendeu “[...] sobre o conceito de revisiao-reescrita no curso
de letras [...] mesmo que talvez ndo esteja aplicando seus ensinamentos de
maneira adequada [...]”. J4 E confirmou que o trabalho realizado pelo
professor que ministrou as aulas de Lingua Portuguesa IV, foi na
perspectiva discursiva de escrita como trabalho, pautando-se nas
DCE (PARANA, 2008), pois afirmou que “[...] A disciplina que tratava
de escrita do 4° ano foi uma das melhores disciplinas que ja fiz tanto pela
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organizagdo, quanto pelo embasamento tedrico-pritico, no qual

relaciondvamos efetivamente a teoria com a pritica.”.

As respostas apresentadas pelos professores participantes da
pesquisa convocam-nos a refletir sobre algumas especificidades de
sua formacdo, especificamente, e do Ensino Superior, mesmo que
indiretamente, que merecem atengdo, uma vez que sao destacadas
nas respostas. Observamos o fato de os participantes A e B terem
participado de projetos ao longo da graduacdo, enquanto C, D e E
ndo. Se atentarmos ao contetido das respostas, vamos depreender que
A e B demonstram conhecimento substancial a respeito do conceito a
ser discutido conforme orienta a pergunta, enquanto C revela
fragilidades, D relata ter dificuldades e E ressalta aspectos da
disciplina, mas ndo menciona sua compreensao, atualmente,
enquanto professor.

Tais aspectos chamaram-nos atencado, pois é necessario que se
ressalte o fato de que, os professores que, enquanto estudantes da
graduacdo, participaram de outros projetos oferecidos pelas
Instituicdo tém uma formacao mais sélida que os estudantes que nao
téem a oportunidade de participar. Esse é um ponto de conflito e
reflexdo, uma vez que a apreensao destes contetidos deveria ser
assegurada a todos os estudantes, por meio das disciplinas
formativas do Curso e ndo, como ressaltam os estudantes, por meio
das atividades de pesquisa e extensao que participam. Beloti (2016),
quando discute acerca da formacao tedrica, metodologica e pratica no
PIBID, por exemplo, apresenta ponderacdes também nesse sentido,
com as quais concordamos, ratificando que a formacgao inicial ndo
poderia respaldar-se na formacgdo, de certa forma, complementar
proporcionada por atividades extracurriculares.

Na pergunta 25, Como acontece a relagcdo entre teoria e pritica em
sua atuacio na sala de aula?, também em formato dissertativo, o
professor-egresso A evidenciou que é preciso partir de uma teoria
para embasar as praticas. J4 B respondeu “[..] Assim como nos
momentos em que encontro dificuldades na prdtica, volto a teoria, buscando
novas reflexoes que possam contribuir com meu trabalho [...].”, entdo,
demonstrou conceber teoria e pratica dissociadas. A resposta de C
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destacou que tal professor prioriza a teoria em detrimento da prética,

pensando que existem algumas solugdes prontas nos textos tedricos
para os problemas encontrados em sala de aula, ndo ressaltando a
importancia e conhecimento do conceito de prdxis.

O participante D ressaltou que, em relacao a teoria, acredita que
ela “[...] estd internalizada em mim [...]” e que sua prética “[...] contém
muito do que aprendi na graduacdo, com o0s meus alunos, com as
adversidades em sala de aula... Ndo sei se consigo responder tdo “bem” a essa
pergunta [...].”, ndo possuindo um conhecimento necessario do que
seja a relagdo entre teoria e prética, mas sim uma concepgao
tradicional de que a teoria estd “internalizada” e, ao ndo saber como
responder ao questionamento, indica ter desconhecimento da relacao
entre teoria e prética como indissocidveis, conceito proposto por
Pimenta (2010).

Por fim, E afirmou: “[...] fazendo o trabalho de escrita, revisio e
reescrita eu jd adoto a concepgio de escrita como trabalho, numa perspectiva
interacionista [...].”, o que ndo deixa de confirmar a perspectiva de
escrita na qual nos pautamos, contudo, sabemos que o trabalho de
escrita, revisdo e reescrita pode ndo ocorrer de maneira em que se
alinhe teoria e préatica, portanto, ressaltamos a necessidade de seguir
as etapas da escrita como trabalho: planejamento, escrita, revisao e
reescrita (MENEGASSI 2010; 2016) e propor um comando com 0s
elementos necessarios que ofereca condi¢Oes para que o estudante
realize sua produgdo textual (GERALDI, 1997), de maneira que
desenvolva, de fato, suas capacidades linguistico-discursivas.

Nesse sentido, observamos que, de um lado, ha candidatos que
apresentam textos que nao contemplam as marcas tipicas dos géneros
discursivos solicitados, com teor de fragilidade argumentativa ao
posicionar-se em seus textos, ndo atendendo ao contetdo tematico
solicitado e ao género proposto, revelando ndo apenas dificuldades
de compreensao de praticas de escritas em perspectiva processual,
mas também wuma dificuldade de leitura, uma vez que os
encaminhamentos de producdo textual dispdem de textos de apoio
para que, a partir da leitura e do conhecimento de mundo, os

candidatos produzam seus textos, assumindo posicionamento.
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E, por outro lado, hd professores que atuam nas escolas

ministrando a disciplina de Lingua Portuguesa, efetivando um
trabalho com a escrita em suas praticas de producao de textos que,
embora tenham cursado, na graduacdo, uma disciplina que trata da
escrita na perspectiva que orienta tais praticas em situacdo de ensino
e aprendizagem, revelaram: a) conhecer isoladamente a teoria - o que
ndo possibilita pressupor a efetiva¢do por si s6 na préatica b) conceber
a teoria e a pratica como dissociadas - que acarreta na nao efetivagao
da prixis docente; c) valorizar majoritariamente a teoria, chegando a
assumir, em determinado momento, uma concepgcdo tradicional que
preconiza a teoria como internalizada.

Assim, compreendemos que se a teoria e a pratica forem vistas
como dissociadas em praticas de sala de aula, de modo que a
efetivacdo do processo de escrita como acdo de um sujeito que se
forma também para atuar em todos os campos de atividade humana,
em uma situacdo real de interacdo verbal social, ndo havers,
efetivamente, a concretizagdo da prdxis nas salas de aula e, em
decorréncia disso, ndo havera o desenvolvimento das capacidades
linguistico-discursivas desses estudantes!!.

Consideracoes finais

As discussdes deste texto refletem a respeito das préticas de
escrita realizadas por candidatos do CV da Unespar, considerando as
condigdes  estabelecidas pela Instituicdlo a  partir dos
encaminhamentos de produgado textual. Apds analisar os dados,
identificamos que, embora os encaminhamentos proporcionem todas
as condi¢des de produzir textos que atendam ao proposto pela Prova
de Redacdo, os candidatos, recorrentemente, nao atendem ao
solicitado, revelando ndo possuirem conhecimento de mundo para
expandir e argumentar de maneira adequada sobre o tema, além de

11 Conforme orientam as DCE (2008) para a disciplina de Lingua Portuguesa, em todas as praticas
do professor no trato com a lingua(gem) deve ser preconizada como objetivo principal de toda
atividade, seja de produgdo ou de leitura de textos, a “[...] ampliacdo de habilidades linguistico-
discursivas [...] (PARANA, 2008, p, 54)” dos estudantes.
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ndo atenderem a organizacdo composicional do género solicitado, ou

seja, demonstram lacunas de conhecimento linguistico, gramatical e
discursivo.

Tais reflexdes levaram-nos a relacionar, em termos de
possibilidades, o desempenho dos candidatos na Prova de Redagao
as praticas pelas quais, possivelmente, passaram nas escolas, quando
estudantes, em situagdes de producdo de textos. Nesse viés,
levantamos tal didlogo pelo fato de que, ao analisarmos os
questiondrios que identificaram e caracterizaram os professores-
egressos, evidenciamos que o0s mesmos demonstraram ter
conhecimento acerca do conceito de escrita como trabalho, porém nao
compreendem, ou ndo de forma adequada, sua prixis em sala de aula,
isto é, pratica-teoria-pratica como indissocidveis (PIMENTA, 2010).

Desse modo, ao refletirmos a respeito dos resultados
alcangados, ressaltamos a necessidade de propor a¢des de formacgao
continuada, pois se os professores que tém formagao na perspectiva
discursiva de linguagem enfrentam dificuldades para efetivar um
trabalho que conceba a linguagem como pratica social em sala de
aula, professores que tém formagdo anterior ao trabalho nessa
perspectiva, graduados em uma vertente mais tradicional de ensino,
tendem a defrontar-se com as mesmas dificuldades. Assim, pensar
acoes de formagao continuada podem, em alguma medida, contribuir
para o processo continuo de formagdo do professor e sua atuagdo
docente, de modo que acompanhe as mudangas histdricas e sociais
que nunca sdo estanques e refletem-se nas situagdes de ensino de
aprendizagem, corroborando, por sua vez, para a formacdo
discursiva dos estudantes, tornando-os aptos a agir socialmente

enquanto sujeitos que se constituem na e pela linguagem
(BENVENISTE, 1976).

LUZ. C.S.; PARDINHO, J. A. O.; BELOTI, A. Praticas de escrita: da

escola ao Concurso Vestibular. Mosaico. Sao José do Rio Preto, v. 18,
n. 1, p. 400-421, 2019.
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WRITING PRACTICE: FROM SCHOOL TO UNIVERSITY
ADMISSION TEST

ABSTRACT: This paper presents an analysis of candidates’
performance in Unespar admission test, reflecting about how
candidates answer the development of textual production requests
and, based on that, analyzing a questionnaire about the relation
between theory and practice, focusing on writing. Guided by
Geraldi (1997) concerning the textual production in teaching
situation, and Pimenta (2010) about the concept of teaching praxis,
we identified evidences of a dissociation between theory and
practice on the teachers’ actions in Basic Education and relate them
to some possible explanations about the writing proposal not being
answered by the candidates.

KEYWORDS: Writing as a process; University admission test;
Essay; Teaching Praxis.
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