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RESUMO: O presente artigo objetiva investigar as concepgoes
de ensino e aprendizagem de alunos e professor de uma escola
regular da rede ptublica no interior do Estado de Sao Paulo. Para
tanto, nos pautamos na perspectiva sociocultural de Vygotsky
(1987, 2010) e na pedagogia libertadora de Freire (2003). Os
resultados obtidos permitem constatar contradi¢des entre as
concepcoes apresentadas, de forma a evidenciar um conflito
entre conceitos tradicionais e progressistas que influenciam o
processo de ensino-aprendizagem.
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1. Introducao

Considerando que a situagdo atual do Brasil em relagdo a
educacdo demonstra baixa qualificagdo na média nacional e
internacional, com pontuag¢des minimas no ensino médio e colocacao
de 75° no ranking mundial?, diversos pesquisadores da area de
Linguistica Aplicada (LA) (CONSOLO e VIEIRA-ABRAHAO, 2004;
KLEIMAN, 2007; ROJO, 2008) buscam contribuir para mudar tal
realidade ao debrugarem-se sobre questdes de ensino-aprendizagem
de lingua materna e estrangeira, de forma a possibilitar
compreensdes, instigar problematizacdes e criar inteligibilidades
sobre questdes e problemas encontrados, bem como vislumbrar
alternativas possiveis, conforme consideragdes trazidas por Moita
Lopes (1996) no que se refere ao campo de atuacdo da LA.

1 Graduanda em Letras na Universidade Estadual Paulista “Jalio de Mesquita Filho”,
Departamento de Educacdo, campus de Sdo José do Rio Preto, Sdo Paulo, Brasil, orientadora
Profa. Dra. Patricia Fabiana Bedran. E-mail: isadorambatista@yahoo.com.br.

2 Segundo os dados do Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (2017), fonte:
http:/ /ideb.inep.gov.br/resultado/, e do Indice de Desenvolvimento Humano (2014), fonte:
http:/ /www.br.undp.org/content/brazil / pt/home/idh0/rankings/idh-global.html.
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Tendo em vista tais pressupostos, realizamos uma pesquisa de
iniciagdo cientifica de natureza qualitativa, em um contexto de ensino
de escola publica, de modo a compreender e (re)pensar o processo de
ensino-aprendizagem, sob um viés mais contemporaneo. Neste
artigo, apresentamos um recorte de tal pesquisa, enfocando os dados
e discussOes obtidos no que se refere as concepgdes de ensino e
aprendizagem de alunos e professor em um contexto de sala de aula
de ensino médio. Para tanto, embasamo-nos na Psicologia Histérico-
Cultural de Lev S. Vygotsky (1987, 2010) e na Pedagogia Libertadora
de Paulo Freire (1979; 2003).

Quanto a perspectiva sociocultural de Vygotsky (1987; 2010),
enfocamos ideias base de sua teoria, como a nocao de conceitos
cientificos e cotidianos, o processo de mediagao e a internalizacao de
conceitos. Segundo o tedrico, a aprendizagem é vista como um
desenvolvimento cognitivo mediado pela cultura, pelo contexto, pela
linguagem e pela interagdo social. Situacdo na qual, de acordo com
Oliveira (1997), cabe ao mediador auxiliar os alunos e partir da
realidade concreta deles, de modo a criar andaimes psicolégicos e a
fazé-los alcancarem um nivel de compreensao abstrata do
conhecimento, a qual, por sua vez, reorganiza a realidade do
estudante com uma interpretacdo mais sistematizada e complexa
daquilo que o cerca. Com base em tais pressupostos, portanto, a
aprendizagem ¢é vista como um processo de (co)construcdo do
conhecimento propiciada pela mediacdo, podendo ser realizada por
professores e alunos, ou seja, a mediacdo pode ser feita pela pessoa
mais competente, em uma determinada situagdo e/ou atividade, e
capaz de mediar a relacdo aluno-conhecimento em suas interagdes
sociais.

Nao obstante, de forma a dialogar com a teoria sociocultural que
nos auxilia a (re)pensar a educacdo e o ensino, consideramos a
perspectiva freiriana de aprendizagem que considera o ensino como
libertario (FREIRE, 2003). Nessa perspectiva, o processo de
aprendizagem ocorre por meio do didlogo, partindo da
problematizagao da realidade dos educandos (os temas geradores) e

o engajamento ativo deles na objetivagdo do mundo, a fim de tornar
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0s jovens competentes em emergir de suas realidades e tornarem-se
sujeitos ativos de suas histdrias. Segundo o tedrico, os alunos, ao
objetivar o mundo, negam o fendmeno para analisé-lo, critica-lo e
entendé-lo em sua complexidade, caminho esse percorrido somente
por meio do didlogo, isto é, discussdes entre alunos-professor e aluno-
aluno. Nesse processo, Freire (2003) propde o professor como
coordenador das discussdes para organizar e auxiliar os alunos de
forma a alcancar uma compreensdo mais sistemética do contetido,
adaptando suas aulas e metodologias de acordo com os temas
geradores dos jovens e considerando-os como sujeitos historico-
sociais, a fim de promover a conscientizagao dos discentes. Portanto,
a aprendizagem é compreendida também como uma construcao
coletiva e coordenada por professores, com uma postura e
participacdo ativa dos alunos que também podem contribuir e
apresentar uma posi¢do simétrica ao professor nesse processo, a
depender das interacdes em sala de aula.

Diante de tais conceitos tedricos, ressaltamos, neste recorte da
pesquisa, os conceitos de ensino-aprendizagem constatados nos
dados obtidos de alunos e professor, ponderando suas relagdes e
implicagdes com a pratica docente, bem como o processo de
internalizacdo (VYGOTSKY, 1987, 2010) e de conscientizagao
(FREIRE, 2003) dos discentes. Nesse sentido, destacamos a
importancia da fungao do professor em sala de aula, a maneira como
suas atividades sdo trabalhadas, pois entendemos ser desejavel que o
professor atue por meio de uma mediagdo estratégica, conforme
Johnson (2009 apud VIEIRA-ABRAHAOQO, 2012), para que o aluno
compreenda e internalize o contetido trabalhado, de modo a
possibilitar a (co)constru¢do do conhecimento.

Neste trabalho, partimos do pressuposto de que o papel do
professor é possibilitar a (co)construcdo de conhecimento. Para isso,
é de fundamental importancia que ele esteja atento as necessidades
dos estudantes e consciente das consequéncias de suas escolhas
didaticas, de forma a repensar sua prética e fazer as adequacoes

sempre que necessarias, com um viés critico e reflexivo (ZEICHNER,

2008).
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2. Fundamentacao Teorica

Os preceitos base da perspectiva sociocultural (VYGOTSKY,
1987, 2010; OLIVEIRA, 1997; VIEIRA-ABRAHAOQO, 2012; CEZARIM
DOS SANTOS, 2015; LIMA, 2017) no que se refere a mediagdo, ao
conhecimento cientifico e cotidiano, ao sujeito ativo no processo de
aprendizagem e ao papel da interacdo social e cultural na construcao
do conhecimento; bem como a pedagogia libertadora de Freire
(FREIRE, 1979/2003; MENEGHINI, 2013) no que diz respeito ao
professor coordenador, ao processo de conscientizacdo dos
educandos e ao papel do didlogo em sala de aula, oferecem-nos um
arcabouco tedrico contempordneo, na area da Psicologia e da
Educacdo, que permite repensar questdes de ensino-aprendizagem a
luz do aspecto social como instrumento de fundamental importancia
na (co)construgao de conhecimento.

De acordo com Lima (2017), é necessario estudar o
desenvolvimento humano para compreender melhor o processo
educativo, sendo, nessa drea, o campo psicologico uma das principais
formas de estudo. Por isso, recorremos a teoria da Psicologia
histérico-cultural, uma vez que ela se preocupa com o
desenvolvimento humano e se pauta no materialismo histérico-
dialético.

Segundo Cezarim dos Santos (2015), a linha de pesquisa do
materialismo histoérico-dialético considera as leis sociolégicas da
evolucdo histérica da sociedade e a préatica social dos homens. Uma
das categorias dessa perspectiva é a nocdo de consciéncia, cuja
propriedade é a de refletir a realidade objetiva/material, sendo
desenvolvida pela linguagem e pelo trabalho em cooperagao. Outra
categoria é a pratica social, a qual se desenvolve com base na pratica
histérico-social da humanidade. Nesse caso, a teoria do
desenvolvimento psicolégico é compreendida do ponto de vista
histérico-cultural, conforme pontua Lima (2017). De acordo com o
autor, a mente é oriunda de um processo de desenvolvimento, em
que hé o papel da cultura, da assimilacdo da experiéncia social e da
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interacdo com as outras pessoas, caracterizando uma fungdo
psicoldgica superior, mediada por signos e ferramentas.

Dito isso, a interacdo social no processo de construgao das
fungdes psicolégicas humanas é de extrema importancia, sendo o
aprendizado  responsavel = por  despertar  processos  de
desenvolvimento que aos poucos se tornam parte das fungOes
psicolégicas consolidadas do individuo, como afirma Oliveira (1997,
p. 60). Segundo Vygotsky (1987, apud OLIVEIRA, 1997), na
perspectiva sociocultural, o desenvolvimento cognitivo da crianga é
compreendido em dois niveis: (a) o nivel de desenvolvimento real,
quando ela j4 domina a capacidade de realizar tarefas de forma
independente; e (b) o nivel de desenvolvimento potencial, quando a
crianga ainda ndo domina uma capacidade, mas com a ajuda de
adultos ou companheiros mais capazes, seu desempenho se torna real
e pode ser realizado de forma independente. Por isso, o ensino e
aprendizagem de lingua, se pensados com base nesta perspectiva,
deveriam ser processuais e sociais.

Desse modo, de acordo com Lima (2017), ha uma relacdo
dialética no desenvolvimento do pensamento entre os conceitos
cotidianos, conhecimento advindo da experiéncia concreta do
mundo, e cientificos, conhecimentos construidos a partir da mediacdo
de outros conceitos. Nesse sentido, a internalizacdo, segundo
Vygotsky (1999, apud LIMA, 2017), trata-se de um processo de
generalizacdo, em que ha uma operacdo mais consciente e mais
arbitraria dos conceitos espontaneos. Logo, para Vygotsky (1987,
2010), o desenvolvimento de conceitos cientificos deve apoiar-se na
maturacdo dos conceitos espontaneos, com base num processo de
interagdo constante, em um movimento em espiral, que, para Lima
(2017, p 75) mostra a dinamica viva da Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP).

Tem-se, portanto, um processo de relacdo dialética entre
conceitos cotidianos e cientificos. Trata-se de um processo social de
transformacdo que ocorre por meio da mediagdo e internalizagao
(VYGOTSKY, 2010), em contraposicdo a uma assimilacdo direta,

como bem afirma Cassemiro (2018). Nesse sentido o conhecimento é
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(co)construido, a partir dos conceitos empiricos para alcangar os
conceitos cientificos por meio de uma mediacdo estratégica do
professor e/ ou de outros alunos em sala de aula.

Apresentados os pressupostos base da teoria vygotskyana,
podemos estabelecer um dialogo a partir de alguns pontos possiveis
de convergéncia com a perspectiva freiriana (1979, 2003) se
considerarmos a concepgao de conscientizagdo, termo que, segundo
este autor, é utilizado devido a profundidade de seu significado, o
qual, imediatamente, estabelece uma relagdo com a nocdo de
educacao libertadora, um ato de conhecimento.

Nesse sentido, Freire (1979) propde a conscientizacdo como o
desenvolvimento critico da tomada de consciéncia; logo, ela implica
a superacgao da esfera espontanea de apreensao da realidade, pois a
aproximagao espontanea do mundo trata-se de uma posicao ingénua
do homem frente a realidade. Para Freire (1979), a conscientizagao
pressupde uma posicao epistemoldgica da realidade, baseando-se na
relacdo consciéncia-mundo como objeto de sua reflexdo critica.
Assim, de acordo com Meneghini (2013), a pedagogia freiriana busca
a conscientizagdo sobre a realidade por meio da problematizacdo dos
temas geradores, os quais dizem respeito a realidade dos alunos.
Nesse processo de aproximacao critica da realidade, a interagao social
é a base de sustentagdo, pois sdo os questionamentos, as reflexdes
sobre e das atividades, que encaminhardo os alunos para o
desenvolvimento da conscientizacado e da construcao de
conhecimento.

Segundo Freire (2003), o didlogo possui um papel muito
importante em sala de aula, pois ao conversarem e interagirem entre
si e com o professor, de modo a objetivar o mundo, os alunos
conseguem “re-criar” criticamente sua realidade, formando, como
denominado pelo estudioso, um “circulo de cultura”, em que se
aprende em “reciprocidade de consciéncias”, ou seja,
“intersubjetivando-se mais, mais densidade subjetiva ganha o
sujeito” (FREIRE, 2003, p. 16).

Quanto a problematizacdo, o meio pelo qual se desenvolve o

processo de conscientizacdo, Freire (1979) a define como desafios
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apresentados aos grupos, “situacdes problematicas, codificadas, que
levam em si elementos para que sejam decodificados pelos grupos
com a colaboracdo do coordenador” (FREIRE, 1979, p.24). Nesse
sentido, Meneghini (2013) afirma que a problematizagao pressupde
um processo de ensino e aprendizagem comprometido com o
significado, pois hd a negociacao de sentidos sobre os fatos, as ideias
e os valores envolvidos num contexto sdcio-historico, o que, para a
autora, levaria a superagdo da consciéncia ingénua -falsa consciéncia-
do educando, aquela em que o homem apenas vivencia sua realidade
para uma consciéncia mais critica, em que ha maior compreensao dos
fatores que envolve essa realidade.

Para tanto, Freire (2003) disserta sobre o professor coordenador,
o qual tem como funcdo coordenar a discussao do contetudo,
instigando, desafiando e questionando os educandos, a fim de torna-
los conscientes dos aspectos cientificos, tedricos, histéricos, politicos
e sociais que envolvem o contetdo. Dessa maneira, o conhecimento é
sistematizado, o aluno emerge da realidade no qual estava inserido e
a abstrai, reinterpretando-a de uma outra forma. Para que isso possa
ocorrer, o tedrico considera essencial o didlogo, pois é por meio dele
que ocorre essa apresentacdo e negacao da realidade, ou seja, a partir
do debate guiado pelo professor e a construcdo de um conhecimento
advindo desse processo de interacdo social, a (co)construgao do
conhecimento acontece, permitindo ao aluno conscientizar-se.

Desse modo, podemos observar que, consideradas as
especificidades e particularidades de cada perspectiva tedrica, o
ensino-aprendizagem, tanto para Freire (1979, 2003) quanto para
Vygotsky (1987, 2010), trata-se de um processo que requer alunos
ativos e professores pautados na perspectiva reflexiva de Zeichner
(2008), isto é, que sejam conscientes de sua pratica, repensem seu
trabalho e compreendam as questdes didéticas, morais, politicas,
sociais e éticas que estdo ligadas a ela. Ha necessidade de valorizacao
do sujeito como histérico e social, por isso é importante para o
aprendizado considerar a bagagem cultural do educando e, a partir
dela e por meio da interagdo coletiva e social, (co)construir
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conhecimento, sob uma perspectiva sociocultural de aprendizagem
(VIEIRA-ABRAHAO, 2012).

3. Metodologia

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de cunho etnografico, em
que por meio da observacdo e do registro documentado, com
anotacdes de campos e didrios, uma reflexdo analitica do material é
feita, isto é, sao formulados conceitos e teorias, levando-se em
consideragao a perspectiva dos participantes (MOITA LOPES, 1996;
BORTONI-RICARDO, 2008).

O contexto da pesquisa é uma turma do segundo ano do Ensino
Médio em uma escola de rede publica do interior do estado de Sao
Paulo. Foram realizadas vinte horas de observagao de aulas de lingua
portuguesa neste contexto, no periodo de 19 de abril a 14 de junho de
2018. Na turma observada, tivemos um total de 25 alunos
participantes da pesquisa (Al a A25), dentre os quais selecionamos
seis participantes focais, considerando o engajamento e diversidade
nas respostas, para aprofundar a andlise mais especifica dos dados.
Os nomes ficticios dados a eles foram: Paulo, Denise, Karol, Julia,
Jéssica e Bianca. Quanto a professora - participante da pesquisa, cujo
nome ficticio é Melissa (M.), é oriunda de escola ptublica e se formou
em Universidade Ptblica do Estado de Sao Paulo. E professora ha 29
anos e apresenta experiéncia no Ensino Fundamental II e Médio, bem
como monitoria de cursinhos preparatérios para o vestibular.

Para o desenvolvimento da investigacdo os instrumentos de
pesquisa utilizados foram (1) questiondrio aberto, sendo um
questiondrio inicial (QI) para alunos e professor (vide apéndice),
aplicado no inicio da pesquisa, antes do inicio do desenvolvimento
do contetido durante as aulas observadas, e um questionario para os
alunos (QF, vide apéndice), aplicado ap6s a conclusao do contetido e
(2) didrios de observacdo das aulas, que totalizam 20 diarios critico-
reflexivos.

Com base em Bortoni-Ricardo (2008), para levantamento das
assercOes de pesquisa, partimos da analise e interpretacdo dos dados
MOSAICO, SJ RIO PRETO, v. 18, n. 1, p. 422-451 429



AS CONCEPCOES DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE PROFESSOR E ALUNOS E O
PROCESSO DE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

coletados. Nesse sentido, os dados obtidos por meio dos
questiondrios foram considerados primadrios e os dados obtidos por
meio dos didrios foram considerados secundarios, servindo de
suporte para as asser¢Oes construidas durante a andlise dos
questionarios, que foram devidamente comprovadas por meio dos
excertos.

Os procedimentos para andlise de todos os dados em questdo
referem-se, portanto, a andlise de contetido e categorizacdo dos dados
(GLASER e STRAUSS, 1967, DORNYEI, 2007 apud CASSEMIRO,
2018), uma vez que ndo houve estabelecimento de categorias prévias,
comprovacao de hip6teses pretensao de generalizacdo (CASSEMIRO,
2018).

4. Analise dos dados

Podemos observar no excerto abaixo em respostas as questoes
sobre o que seria uma boa aula e qual o papel do aluno em sala de
aula, que Melissa considera o aluno a partir de um papel passivo em
sala de aula, bem como atribui ao professor um papel de intervengao
direta na aula.

Excerto 1

[Uma boa aula é quando o aluno] compreende o sentido da minha
aula (a leitura, a discussdo, a assimilacdo de um contetido) [...]

[O papel do aluno é] estar disposto e disponivel para adquirir
novos conhecimentos - Questionario Inicial (QI)

A aprendizagem para Melissa, segundo excerto 1, parece
ocorrer de maneira bastante passiva, pois os conhecimentos sdo
adquiridos ou assimilados e basta o estudante estar disposto e disponivel
para eles. A concepcdo da professora aparenta orientar-se, portanto,
por uma perspectiva tradicional, em que o dever do professor é
garantir aulas expositivas com boas explanacdes e uma intervengao
direta na relacdo aluno-conhecimento, restando aos jovens apenas
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ouvirem e prestarem atencdo na exposi¢do do contetido para que
consigam aprendé-lo.

Essa visdo de aprendizagem ndo considera uma perspectiva
mais contemporanea, que entende que tal processo ocorre por meio
de uma (co)construg¢do do conhecimento de modo coletivo, sendo
necessario que o aprendiz engaje-se ativamente nesse processo para
internalizar o contetdo (VYGOTSKY, 1987, 2010). Para tanto, nao
seria desejavel que o professor interferisse diretamente nessa
construgao. O seu papel, diferente de uma intervengao direta, seria o
de mediar a relacdo entre ele e o conhecimento por meio de andaimes
psicolégicos que facilitem o desenvolvimento cognitivo do aluno. Isto
é, ha a necessidade de uma negociacdo entre o professor e o aluno
durante o desenvolvimento da aula, de modo que o conhecimento
seja mediado para, entdo, ser internalizado.

Nao obstante, para Freire (1979), o processo de aprendizagem
refere-se a competéncia do individuo em emergir de sua realidade e
tornar-se um sujeito ativo de sua histéria. Trata-se, portanto, de um
processo comprometido com a negociagao de significados por meio
da situacdo de probleméticas, em que os grupos de educandos
decodificam os elementos com a colaboracdo do professor, refletindo
o sentido sobre os fatos, as ideias e os valores envolvidos num
contexto soécio-histérico. Logo, o papel ativo dos jovens é evidente
para que desenvolvam um pensamento mais critico, cabendo ao
professor um papel de coordenador dessas discussdes e ndo o
palestrante delas.

Entretanto, ao ser questionada sobre “a fungao do professor em
sala de aula”, Melissa demonstra certa contradigao teérica ao que ela
havia proposto em relacdo a aprendizagem.

Excerto 2

[A professora afirma ser seu papel] intermediar conhecimento do
aluno e novos conhecimentos que devem ser adquiridos - QI

Nesse sentido, ao mesmo tempo que, para ela, deve-se mediar

o conhecimento, isto é, segundo Vygotsky (1987, 2010), mediar a
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relacdo aluno-conhecimento de modo que a intervencao seja
adequada - criando andaimes psicolégicos e auxiliando os educandos
a atingirem seu objetivo de aprender - a professora parece entender
também que o conhecimento é adquirido (excerto 2) e ndo mais
mediado ou construido, como proposto.

Observa-se que no discurso da professora transparecem certas
contradigdes tedricas no que diz respeito as concepgdes de ensino e
aprendizagem, que também estdo presentes em sua pratica
pedagogica. Podemos notar que a professora tenta contextualizar os
conteddos de modo a torna-los mais criticos, consoante os preceitos
tedricos de Vygotsky (1987, 2010) e Freire (2003). No excerto 3
podemos visualizar a seguinte situagao pratica:

Excerto 3

A professora comenta sobre o livro da saga Harry Potter [bem como] cita
o personagem Frodo do Senhor dos Anéis e os alunos comentam por um
tempo sobre a relagdo com a parte do poema em questao [receita de um

heréi] - Diarios 1 e 2

Melissa sempre oferece diversos exemplos de situagdes
cotidianas para que os alunos estabelecam sua relacdo com o
conteido, compreendendo-o melhor, mais concretamente,
relacionando conceitos cotidianos e cientificos. No excerto acima,
Melissa relembra filmes conhecidos pelos alunos, como Harry Potter
e Senhor dos Anéis, e tenta interpreta-los a partir dos elementos da
receita do poema “Receita de um Her6i”. Essa atitude parece
despertar a atencdo dos jovens para o contetdo e possibilitar uma
certa compreensao para eles, pois os alunos comentam sobre a relagao
do personagem do filme com o personagem do poema. Desse modo,
a professora consegue estabelecer um vinculo entre o contetdo
tratado no poema e a vivéncia dos alunos, resultando numa
interpretacdo do poema mais clara para os jovens, assim
desenvolvendo conceito cientifico com base no cotidiano.

Além disso, a professora também traz para as suas aulas
musicas e faz mencdo as charges e propagandas, de forma a abordar
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as figuras de linguagem presentes nesses géneros, como se pode ver
no excerto 4 que segue.

Excerto 4

A professora descreve uma charge em que ha duplo sentido numa
palavra, [bem como] M. pesquisou no celular uma musica sertaneja
e leu um trecho da letra para a turma -Diarios 1 e 2

Os exemplos acima utilizados pela professora muitas vezes
estdo além das instrug¢des da apostila ou do livro didatico® extra da
escola, M. considera mais interessante essa abordagem e o trabalho
com estes géneros, pois os alunos ja possuem contato com eles no seu
dia a dia. Assim, parece que a professora procura desenvolver os
conceitos cientificos presentes na literatura, que estdo muitas vezes
distantes dos alunos, relacionando-os aos cotidianos, conforme
Melissa afirma durante as aulas. Nota-se também outra caracteristica
da prética da professora: ela tenta utilizar os exemplos dos estudantes
em suas aulas e muitas vezes essa atitude chama a atencdo dos
discentes para o topico e os ajuda a compreendé-lo melhor, uma vez
que o contetdo tende a fazer mais sentido e torna-se menos abstrato
para os alunos.

Entretanto, a forma como Melissa se posiciona nas aulas e as
desenvolve demonstra, de certa maneira, a forte influéncia da nocao
de aquisi¢cio do conhecimento constatado, em que ele é absorvido ou
assimilado pelos estudantes (vide excerto 1). De modo predominante,
a professora ndo parece intermediar (excerto 2) o conhecimento dos
alunos, nem trabalhar ativamente o contetido com eles, mas expde,
explana e faz afirmagdes dos conceitos para que os alunos os absorvam
ou os assimilem (excerto 1). Logo, uma contradicdo entre discurso e
pratica, demonstrando que o conceito de mediacdo ainda nao foi
internalizado por ela.

3 Convém explicitar que o material didatico em questdo, pouco utilizado pela professora, nao foi
analisado pela pesquisadora nesse trabalho, entretanto, segundo a professora da turma, o
material trabalhava com as figuras de linguagem a partir de textos muitos canonicos, portanto a
professora entendia ser necessdrio trabalhar com textos mais contemporaneos e atuais para
despertar a atencao dos alunos.
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No excerto que segue podemos observar a atuacdo da
professora em sala de aula, frequentemente se dispondo da leitura e
explicacdo oral aos jovens como procedimento para propiciar
aprendizagem. Melissa se esforga para expor o contetido de forma
bastante didatica, ndo se atendo a defini¢do pela apostila, ela também
elabora sua propria explicagdo, buscando ser compreendida pelos
alunos. Entretanto, se nos atentarmos para a postura do aluno perante
essa situacdo, lhe falta voz ativa, interacdo e esforco cognitivo para de
fato internalizar o contetido. A professora parece exigir algumas
respostas curtas e superficiais apenas, concluindo o pensamento dos
discentes com sua propria explanacdo, de forma a oferecer uma
resposta pronta aos alunos, concebendo, assim, o ensino como uma
transmissdo de conhecimentos.

Excerto 5

[...] Adiante, a professora leu as defini¢cdes que estavam no livro
didatico e as explicou oralmente, o0 mesmo com os exemplos do
livro. Quando numa discussdao sobre uma propaganda, M.
perguntou aos estudantes algumas questdes dedutivas [mas sem
dar tempo de resposta aos alunos] seguiu com suas explicagdes. Por
fim, a professora questionou: ‘entenderam tudo? ’ [...]. - Diario 4

Desse modo, considerando as onze respostas da professora no
questionario e o excerto 5, observamos que ela, no geral, ministra
aulas expositivas, com o suporte do livro didatico e fornece resumos
das explicagdes para os alunos. No excerto 5, podemos notar que a
professora realmente espera que os estudantes entendam o contetido
por meio da exposicao de informacdes, pois, apds suas explicagdes e
leitura das definicOes, ela pergunta aos alunos se entenderam. Nesse
caso, de acordo com a perspectiva sociocultural de Vygotsky (1987,
2010), esse ensino é infrutifero, pois gera uma assimilagdo vazia de
palavras e ndo a internalizagdo dos conceitos verdadeiros.

Considerando, ainda, os pressupostos de Vygotsky (1987, 2010),
essa metodologia expositiva seria apenas um wverbalismo vazio de
palavras, em que a verbalizacdo e a memorizac¢do servem como tinico

caminho para assimilar o conceito, sem permitir que o aluno se
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aproprie dele e internalize o contetido, que tende a ser abstrato para
os jovens, que ndo estabelecem relagdo cognitiva com o que esta
sendo dito, uma vez que o conhecimento estéd dissociado da realidade
deles. Nao obstante, Freire (2003) critica a educagao bancéria, a qual
seria semelhante a essa perspectiva da professora, pois mesmo que
ela ndo preze por uma memorizagao mecanica do contetido, ela priva
os jovens de desenvolverem sua criatividade e criticidade, uma vez
que eles precisam apenas ouvir suas explanagdes e ndo
necessariamente aprenderem a desenvolver uma consciéncia critica
sobre elas.

Entendemos que a professora se aproxima de uma perspectiva
sociocultural (VYGOTSKY, 1987, 2010) e uma pedagogia libertadora
(FREIRE, 2003), quando se preocupa em relacionar os contetidos a
realidade dos educandos, partindo de sua bagagem cultural e
procurando trabalhar com o contetdo. Todavia, a abordagem da
professora parece meio distante dos processos propostos por essas
teorias, bem como sua concepcdo de conhecimento parece ir de
encontro a esses tedricos.

No caso dos alunos, a concepgao é mais técnica sobre o que seja
ensinar, como a transmissido do conhecimento. Com um total de 9
respostas vélidas devido ao desvio da resposta dos estudantes e da
professora em relacdo a pergunta do questionario sobre “o que
significa ensinar”, 88,9% dos alunos mantiveram essa concepcao,
sendo somente um estudante a exce¢cdo. No quadro abaixo verifica-se
as respostas dos alunos quanto ao significado de ensinar; elas estao
classificadas por palavras-chave para que se torne visivel a
quantidade de respostas semelhantes (8) em contraste com uma (1)
distinta.

Pergunta Categorias Quantidade Respostas Focais
Passar

Transmitir sabedoria e
experiéncia

(6) O que | Transmissao

Significa do 8 .
. . Passar de uma maneira )
Ensinar | conhecimento Bianca
(LP)? melhor B
) Passar conhecimento Jéssica

MOSAICO, SJ RIO PRETO, v. 18, n. 1, p. 422-451 435



AS CONCEPCOES DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE PROFESSOR E ALUNOS E O
PROCESSO DE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Passar conhecimento Denise
Passar conhecimento
Passar conhecimento

Tornar

Concreto 1 Concretizar [alia

Quadro 1

No quadro 1, podemos observar que num total de 8 alunos, 7
responderam “passar” como o significado de “ensinar” e 1 deles
utiliza o termo “transmitir”. Ambas as palavras denotam passividade
no processo de aprendizagem, considerando o conhecimento como
adquirido ou absorvido pelo outro. Nesse caso, trata-se de trabalhar
com o conteido de uma forma predominantemente oral ou escrita,
sem o engajamento ativo de quem ird “recebé-lo”, ou seja, apenas
exige-se a disposi¢do para ouvir e copiar o que esta sendo “passado”
para que a aprendizagem ocorra. Essa concepcdo parece ir ao
encontro das respostas da professora quanto ao significado de
aprender (excerto 1), apesar dessa concepgdo ser contraria ao que
Melissa responde sobre ensinar, isto é, a fungdo do professor de
intermediar o conhecimento (vide excerto 2).

Atentemo-nos a aluna focal Bianca para verificar e
compreender melhor a perspectiva da discente em relagdo ao conceito
“passar conhecimento”. Ela demonstra entender o ensino como uma
forma de explanagdes a fim de que se configure a aprendizagem nas
aulas, cabendo ao professor apenas saber realizd-las de maneira
efetiva. Por outro lado, a discente Jalia se distancia da concepcédo de
sua colega e considera o ensino como uma forma de concretizagao do
conhecimento.

Excerto 6

[Ensinar é] passar o que sabe para outras pessoas, sempre buscando
uma maneira melhor de passar esse conhecimento para os outros -
Bianca, QI.

[Ensinar é] concretizar para outro algo que ela ou alguém aprendeu
- Jalia, QI
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Nesse sentido, Bianca parece considerar o sentido de “passar”
o conteddo como uma explicagdo que seja boa, que facilite a
compreensdo dos jovens acerca do que esta sendo dito e que seja
didatica, isto é, passar o conhecimento de uma maneira melhor para os
outros, tornando-o acessivel. Nessa situagao, cria-se a ideia de que os
discentes sd3o o0s recipientes do conhecimento, sendo eles
responsaveis por apenas captar o que lhes esta sendo exposto, dito ou
escrito.

Jalia, por sua vez, parece conceituar o ensino como o ato de
tornar o contetido concreto, palpavel, proximo a realidade dos jovens
e de maneira contextualizada. Nesse caso, parece exigir-se uma
agéencia mediada (CEZARIM DOS SANTOS, 2015), em que a
interferéncia no ensino é mais indireta e a participacdo dos alunos é
mais ativa. De acordo com Cezarim dos Santos (2015), tal conceito
trata-se da inter-relacao dialética entre o individuo, o meio social e os
demais individuos que sdo mediados pela linguagem e pelos
instrumentos, tornando o sujeito fruto desse processo. Assim, o que é
internalizado é determinado, em principio, pela agéncia humana,
como propde Johnson (2009, apud CEZARIM DOS SANTOS, 2015, p.
206).

Em consonancia com essa perspectiva de Jualia, a concepgdo de
aprendizagem da turma, em geral, demonstra-se mais ativa. Apesar
de um ntmero reduzido de respostas vélidas no QI para essa
pergunta, totalizando 5, é possivel observar que uma maioria, 3
respostas, transparecem uma visdo mais vygotskyana do que seria o
desenvolvimento cognitivo e como alcanga-lo, conforme mostra o
quadro que segue. Vale ressaltar que os préprios jovens ndo possuem
conhecimento sobre a teoria, mas sentem a necessidade de interacoes
e conexdo com a realidade por meio da experiéncia pratica que
vivenciam em sala, analisando suas dificuldades e sucessos no

aprendizado.
Pergunta Categorias Quantidade Respostas Focais
.. Executar  algo  antes -
(5') O'q.ue Tecnlc.o e » desconhecido [alia
Significa Transmissao ,
Absorver conhecimento
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Aprender Aperfeicoar
(LP)? Aperfeicoamento e conhecimentos, usar na
Uso Real e 2 vida
Cotidiano Entender, usar no .
o Bianca
cotidiano -
. Com wvdrias conversas e
Dialogo 1 e Paulo
vdrios didlogos —

Quadro 2

Dessa forma, Julia, que entende o ensino como tornar algo
concreto (vide excerto 6), demonstra considerar a aprendizagem
como a execug¢io do contetdo. Podemos pressupor que esse termo faz
referéncia a algo antes desconhecido (Jtlia, Quadro 2) e é justamente
nessa apropriacao do desconhecido que a teoria vygotskyana torna-
se de fundamental importancia, como na construcdo de conceitos
cientificos a partir dos cotidianos.

Paulo também traz definicdes que nos direcionam para as
teorias de Vygotsky (1987, 2010) e Freire (2003). Ele descreve o
processo pelo qual a aprendizagem ocorre, considerando a interacao
social como um aspecto central, como podemos verificar no excerto
que segue.

Excerto 7

[A aprendizagem ocorre] com vérias conversas e varios dialogos -
Paulo, QI

No excerto acima, ao pontuar a conversa e o didlogo como a forma
pela qual as pessoas aprendem, o discente parece considerar
fundamental a interacdo aluno-aluno e aluno-professor. Conceito que
também se relaciona com o processo de mediacdo de Vygotsky (1987,
2010) e o circulo de cultura de Freire (2003), nos quais a linguagem e
o dialogo possuem papel essencial no desenvolvimento cognitivo dos
individuos.

E possivel visualizar a importancia da interagdo social no
processo de aprendizagem no decorrer das aulas observadas. O
interesse dos discentes é observado sendo despertado com desafios,

bem como a motivagdo na aprendizagem é aumentada quando eles
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se engajam numa discussdo. No excerto que segue, temos uma
situacdo reveladora: a utilizagdo de um exemplo de uma aluna e a
insercao de um desafio em sala de aula. Nesse caso, hd espago para
os jovens dialogarem entre si e se engajarem na discussdo do
contetdo. Em contraposicdo, no didrio 3, uma abordagem mais
passiva ndo parece satisfazer a maioria dos jovens, como podemos
observar a forma como os discentes agem quando a professora se
atem as explanacdes.

Excerto 8

[...] Com a pergunta de uma aluna da frente em meio ao barulho da
sala de aula, a professora coloca na lousa o trecho de uma musica,
“A porta ainda estd aberta, mas na janela ja ndo entra luz”, e
questiona os alunos sobre qual seria o sentido da frase. Nesse
momento, a sala fica em siléncio, a maioria dos alunos comeca a
opinar e discutir entre si [...] - Diario 1

[...] M. se estende na explicacao, repetindo de formas diferentes os
dizeres e logo os alunos se dispersaram novamente -Diario 3

No excerto acima (Diéario 1), podemos ver um momento em que
a professora trabalha com os alunos de forma ndo expositiva. Os
jovens mostram-se muito mais interessados e parecem levantar
discussOes realmente pertinentes em relacdo ao contetdo. Essas
situacOes em que a professora problematiza o tépico para gerar
discussdes vao ao encontro da perspectiva de Freire (1979) ao tratar
do papel dos desafios no aprendizado dos educandos, pois sdo nesses
momentos que eles se engajam e desenvolvem um pensamento mais
critico acerca de sua propria realidade. Também, na perspectiva de
Vygotsky (1987, 2010), se estabelece uma relacdo de embate entre os
conceitos trazidos pelos alunos, a partir de uma situagdo de
aprendizagem que é criada pela mediacdo da professora, ao
possibilitar o desenvolvimento dessa atividade que exige postura
mais ativa dos alunos.

Por outro lado, é perceptivel a diferenca de comportamento dos
jovens quando sdo incentivados a engajarem-se nas atividades (vide
excerto 8, didrio 1) e quando sao silenciados para apenas ouvirem a
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exposicao do contetdo (excerto 8, diario 3). No excerto 8 (Diario 3),
ao invés de prestarem atengdo e buscarem compreender o tépico, os
estudantes muitas vezes se dispersam e voltam a conversar entre si
sobre outro assunto ou ficam distraidos em suas carteiras.

Do ponto de vista da maioria dos alunos, conforme as respostas
obtidas no QI sobre os “pontos negativos das aulas” e “o que
mudariam nela”, a exposicdo do contetido sem que haja participacao
mais ativa propiciada pela professora parece ser muito cansativa, os
conteiidos ndo sdo interessantes e os materiais siao de pouca qualidade.
Diante disso, alguns alunos, sugerem alteracdo da pratica da
professora, eles sentem necessidade de aulas mais dindmicas, com
materiais bons e mais incentivo a leitura e produgio escrita (palavras-
chave do Questionario Inicial).

Nesse sentido, de acordo com as respostas do QI sobre “o papel
do bom professor em sala de aula”, 66,7% (10 de 15 respostas) dos
educandos, buscam um profissional mais dindmico, respeitoso e aberto
ao didlogo, isto é, os alunos acreditam ser mais efetivo ter professores
que, além de explicarem bem o contetdo, ministrem aulas interativas,
alegres e interessantes, interagindo com os estudantes e preparando
dindmicas, ndo apenas passando matéria (palavras-chave do QI). Uma
aula expositiva em que o professor somente explana o contetdo
torna-se insuficiente para eles.

Esses pedidos dos alunos sao coerentes com a necessidade
observada durante as aulas, pois ha frequentemente falta de espaco
para eles dialogarem de modo efetivo e desenvolverem discussdes
para aprimorarem suas opinides, argumentos e, por fim,
conhecimentos sobre o assunto. Como ja vimos no excerto 5, diversas
vezes a professora elabora perguntas dedutivas, com pouca
participacdo ativa dos alunos. Essa postura mais central e ativa da
professora também ¢é observada no excerto abaixo, em que
focalizamos a atividade denominada de “leitura dindmica” da
professora: nessa proposta de atividade ela 1é os exercicios e faz
comentarios, oferecendo, de certa forma, a resposta aos discentes.

Excerto 9
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[...] durante toda a aula ela realizou o que chama de “leitura
dindmica”, foi lendo questdao por questdo com os estudantes,
explicando trecho por trecho dos textos para serem respondidos e
comentou todas as alternativas das atividades, restando aos alunos

somente confirmarem qual era a resposta dos exercicios. [...] -
Diario 10

No excerto acima, a professora explica todo o contetido que se
centra no poema e nas figuras de linguagem presentes nele. Dessa
forma, parece nao haver muita participacdo dos estudantes para
desenvolverem as atividades, pois a professora as faz como se
estivesse dando continuidade a explicacdo sobre o contetido. Foi
observado que essa metodologia é também utilizada para outras
atividades relacionadas a poemas e musicas.

Diferentemente do que acontece em grande parte das aulas
observadas, o engajamento mais ativo dos alunos é de fundamental
importancia para a aprendizagem. E necessario, de acordo com
Vieira-Abrahao (2012), um real engajamento na atividade (mesmo
que parcial) para que o aprendiz se aproprie e internalize o
conhecimento cognitivo, conforme aponta Johnson (2009, apud
VIEIRA-ABRAHAOQ, 2012). A autora afirma que o desenvolvimento
de conceitos é possivel somente quando eles estio em processo de
maturagdo, isto é, quando os alunos se situam na Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), que é definida por Vygotsky
(1978, 2010) como a distancia entre o desenvolvimento real, em que o
aprendiz soluciona problemas de forma independente, e o
desenvolvimento potencial, em que o aprendiz é dependente de um
orientador para solucionar os problemas.

Nesse caso, uma vez que a professora desenvolve as atividades
majoritariamente de modo oral, sem a participacdo ativa dos
discentes, ela ndo cria espago para os alunos se engajarem ativamente
no problema, buscando meios de resolvé-lo. Logo, eles nao
solucionam a atividade de forma a receber assisténcia no momento
adequado, mas com a orientacdo incisiva, direta da professora. Desse
modo, na perspectiva de Vygotsky (1978, 2010), os jovens continuam
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dependendo da assisténcia de outros para resolverem os problemas,
isto é, ndo ocorre a maturagdo dos conhecimentos e nem é gerada a
ZDP, uma vez que nao hé trabalho colaborativo para que o aluno
avance e tenha chances de internalizar os conceitos.

No que concerne a Freire (1979, 2003), para o processo de
conscientizacdo, é necessaria a interacdo social, isto é, sdo os
questionamentos, a reflexao sobre e das atividades que desenvolvem
um pensamento critico no educando, cabendo ao professor a tarefa
de coordenar essas discussOes e ndao de intervir diretamente nelas,
como a professora o faz ao solucionar os proprios exercicios conforme
os explica aos jovens.

A préatica da professora que parece se distanciar dos
pressupostos de Vygotsky (1978, 2010) e Freire (2003) parece ter
influenciado a aprendizagem do conteudo pelos alunos, que se
refletiu nos dados obtidos no questionario final (QF), o qual continha,
além das questdes voltadas para concepgdes, atividades tedricas
sobre o conteudo trabalhado ao longo das aulas observadas,
verificando se os alunos tinham desenvolvido os conceitos cientificos
trabalhados, em formato de questdes dissertativas. No QF, é possivel
visualizar uma lacuna na aprendizagem dos discentes em relagao ao
desenvolvimento dos conceitos cientificos e o nivel de criticidade
deles, apesar de nao ser o foco no artigo. De modo geral, o
desempenho dos alunos ao responderem as questdes dissertativas
revela um conceito ainda bastante empirico do contetido e pouco
critico por parte deles. O namero de acerto da maioria da turma foi
muito abaixo do esperado, solucionando menos da metade das
questdes apenas. Esse resultado e as respostas dissertativas dos
alunos evidenciaram a dificuldade que eles possuem em identificar
as figuras de linguagem na pratica, em frases ou charges, bem como
mostrou uma confusdo entre as figuras por parte dos jovens e uma
baixa habilidade em relaciona-las a construc¢ao de sentido do texto.

Entretanto, vale ressaltar a postura critica e reflexiva da
professora no que diz respeito a sua pratica pedagogica. Apesar de
Melissa nao ter obtido os resultados esperados no QF, com o acerto

da metade das questdes, e ndo se pautar na perspectiva sociocultural
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de Vygotsky (1987, 2010) ou na pedagogia libertadora de Freire
(2003), ela sempre buscou formar alunos integralmente, adaptando
suas aulas e materiais escolares a cada turma. A professora também
elaborou suas aulas pensando nas teorias que estudou, lendo artigos
cientificos sobre certas figuras de linguagem, conversando com
outros colegas profissionais e considerando os aspectos morais, éticos
e politicos de suas escolhas pedagodgicas, conforme nossas conversas
além das salas de aula. Dentre diversos outros professores que, nos
horérios de intervalo e nas conversas extras, pareciam desanimados
em lecionarem e em até elaborarem as aulas, Melissa destacou-se de
forma bastante positiva e disposta com sua profissdo. Por esses
motivos, a postura da professora parece estar condizente aos
pressupostos do professor critico e reflexivo de Zeichner (2008), o
qual (re)pensa sua pratica pedagégica em busca de torna-la mais
apropriada aos alunos.

Consideracoes Finais

Com o recorte da pesquisa, buscou-se verificar e analisar as
concepgdes sobre ensino e aprendizagem dos alunos e professor,
pautando-nos na perspectiva sociocultural de Vygotsky (1978, 2010)
e a pedagogia libertadora de Freire (1979, 2003). Com os resultados
dos questionarios (Ql e QF) e andlise dos didrios reflexivos, foi
possivel observar certa incongruéncia entre concepgdes tradicionais e
contemporaneas.

A professora parece apresentar um discurso proximo a
perspectiva sociocultural de Vygotsky (1987, 2010) e a pedagogia
libertadora de Freire (1979, 2003) no que se refere ao papel mediador
do professor e a relacdo dos contetidos com a realidade dos alunos.
Por outro lado, Melissa considera o conhecimento como adquirido e,
na prética, apresenta uma metodologia mais expositiva do contetado,
aproximando-se, nesse caso, de um wverbalismo vazio de palavras
(VYGOTSKY, 2010) e de uma educagao bancaria (FREIRE, 2003).
Logo, os alunos foram passiveis na aprendizagem e a professora
parece ndo ter atuado como mediadora do conhecimento
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(VYGOTSKY, 2010) ou coordenadora da discussdo (FREIRE, 2003) na
turma observada.

Quanto aos discentes, as concepcdes de ensino demonstraram-
se semelhantes a prética observada da professora, pois os jovens
consideram o conhecimento como ftransmitido a outra pessoa, de
modo passivel. Entretanto, algumas divergéncias foram visiveis
quanto a concepcdo de aprendizagem, em que consideram o uso
cotidiano do conhecimento, sua concretizagdo e o papel do didlogo
nesse processo, de modo a exigir um papel mais ativo dos alunos na
aprendizagem.

O que nos direciona para a necessidade de discutir e pensar a
educacdo sob um viés dos pressupostos tedricos de Vygotsky (1978,
2010) e Freire (1979, 2003) no que concerne a mediacdo e ao didlogo
para o desenvolvimento cognitivo e critico. Vale também apontar as
contribui¢cdes da pesquisa ndo somente para a LA, mas aos
participantes que tiveram acesso aos resultados.

BATISTA, I. M. As concepg¢des de ensino-aprendizagem de professor
e alunos e o processo de constru¢ao do conhecimento. Mosaico. Sao
José do Rio Preto, v. 18, n. 1, p. 422-451, 2019.

THE TEACHING AND LEARNING CONCEPTIONS OF
STUDENTS AND THE TEACHER AND THE CONSTRUCTION
PROCESS OF KNOWLEDGE

ABSTRACT: The article aims to present the teaching and learning
conceptions of the students and the teacher from a public school in Sdo
Paulo’s countryside. For this purpose, we focus on Vygotsky’s
sociocultural perspective (1987, 2010) and Freire’s (2003) pedagogy.
Finally, it was possible to observe inconsistencies between the
teaching and learning conceptions, in other words, it was observed a
conflict between the traditional and progressive conceptions.

KEYWORDS: Teaching Conceptions; Learning Conceptions;
Vygotsky; Paulo Freire.
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Apéndice

Questionario Inicial (QI) - Alunos

Parte 1- Perfil do Aluno

01- Nome:
02- Qual a sua idade? anos.
03- Qual ano do Ensino Médio vocé esta cursando? ano.

Parte 2- Concepcdes

01- Vocé acha importante aprender Lingua Portuguesa? Explique.
02- Para vocé:

a) Quais sdo os pontos positivos e negativos da disciplina de
Lingua Portuguesa?

b) Ha algo que voceé gostaria de mudar? Explique

03- Para vocé, o que significa “aprender” (Lingua Portuguesa)?
04- Na sua opinido, o que é “ensinar” (Lingua Portuguesa)?
05- Fale um pouco sobre:

a) O papel do bom aluno em sala de aula.

b) O papel do bom professor em sala de aula.

06-  Sobre o contetudo a ser trabalhado:

a) O que vocé sabe sobre “Figuras de Linguagem”?

b) Ja teve algum contato com os termos “comparacao, metéfora,
metonimia, ironia, antitese, paradoxo, sinestesia, prosopopeia,
hipérbole, eufemismo, gradacdo, assonéncia e aliteracdo”
antes?

c) O que vocé espera aprender sobre “figuras de linguagem” na
disciplina de Lingua Portuguesa?

Questionario Inicial (QI) - Professor

Parte 1- Perfil do Professor

01- Nome:

02- Qual a sua idade? anos.
03- Frequentou escola publica ou privada durante sua escolariza¢do?
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04- Cursou o ensino superior em qual universidade e em qual ano?
Possui alguma Especializacdo ou Pés-Graduacao? Se sim, qual (is)?
05- Ha quanto tempo leciona na area de Lingua Portuguesa? Para
quais anos do Ensino Fundamental e Médio?

Parte 2- Concepcoes

1.

10.

11.

Vocé consegue se lembrar de algo sobre seu processo de
aprendizagem em Lingua Portuguesa durante sua trajetéria como
aluna do ensino infantil, fundamental ou médio? Relate uma ou
alguma experiéncia que julga significativa, de forma positiva ou
negativa, para a sua formacado nessa area.
Para vocé, uma boa aula de Lingua Portuguesa é:
Como vocé acredita que o professor deve trabalhar os contetidos
de Lingua Portuguesa em sala de aula? Explique.
Para vocé:
a) O que é “ensinar” (Lingua Portuguesa)?
b) O que significa “aprender” (Lingua Portuguesa)?
Na sua opiniao:
a) Qual a fungao do professor em sala de aula?
b) Qual o papel do aluno em sala de aula?
Quais conhecimentos vocé julga pertinente e necessario, na area de
Lingua Portuguesa, para uma boa formacdo dos alunos do
primeiro e segundo ano do ensino médio?
Neste Bimestre:
a) Quais contetdos, na area de ensino de lingua portuguesa,
estdo sendo abordados?
- No 1° ano do Ensino Médio
- No 2° ano do Ensino Médio
b) Como esses contetidos estao sendo desenvolvidos em sala de
aula pelo professor?
Que perfil (tipo de aluno) vocé deseja/espera formar?

Quais as implicagdes e/ou contribui¢des de sua pratica para essa
formacao?
Como vocé acha que o aprendiz pode contribuir para melhorar o
processo de ensino e aprendizagem?
O que vocé prioriza ou gostaria de priorizar no ensino de lingua
materna? Explique.

Questionario Final (QF)

MOSAICO, SJ RIO PRETO, v. 18, n. 1, p. 422-451 447




AS CONCEPCOES DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE PROFESSOR E ALUNOS E O
PROCESSO DE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

Parte 1 - Aprendizagem

1- Vocé encontrou dificuldades ao aprender sobre as Figuras de
linguagem? Se sim, quais?

2- Vocé mudaria algo nas aulas sobre esse contetido para facilitar sua
aprendizagem? Explique.

Parte 2 - Figuras de Linguagem

1- Identifique e Classifique as Figuras de linguagem das frases:

Ironia Metafora Sinestesia Metonimia Eufemismo
Personificacdo/Prosopopeia Antitese Gradagdo Paradoxo
Trocadilho/Paronomasia Comparacao Aliteracao ou
Assonancia
a) “Os cachorros ndo sdo permitidos nas areas comuns do prédio,
pois suas fezes fisioldgicas incomodam as criangas. ”

b) “...dao um jeito de mudar o minimo para continuar mandando
o maximo. ”

c) “A neve convidava os turistas que, receosos, a olhavam de
longe. ”

d) “As maos que dizem adeus sao passaros que vao morrendo
lentamente. ”

e) “Aqueles olhos eram como dois fardis acessos. ”

f) "Muito bom aquele encanador. Colocou em nossa casa varios
canos furados."

g) "Nao tenho mais Maizena em casa."

h) "E como mergulhar num rio e nao se molhar."

i) “O passarinho pousou e posou, sentindo-se uma aguia. ”
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j) “O fio da ideia cresceu, engrossou e partiu-se.”

k) “A minha alma ta armada e apontada para a cara do sossego. ”

1) “Que macieza nos seus cabelos, que cheiro morno na sua carne,
que gosto doce na sua boca! ”

2- Observe a charge e responda:

/"50‘9“'52'”"0‘? /& Bom VER QUE
O NUMERO OF VOCE BE PRECCUPA
R COM UMA COISA

COMD ALGUEM
PODE FICAR

IMPASSIVEL
PIANTE DI1SSO7

a) Qual critica é feita na charge? Explique.
b) Por meio de qual Figura de linguagem a charge veicula a

critica?

3- Considere a propaganda a seguir para responder a questao 3.

(ENEM, 2014). Os meios de comunicacdo podem contribuir para a
resolugao de problemas sociais, entre os quais o da violéncia sexual
infantil. Nesse sentido, a propaganda acima usa a metéfora do

pesadelo para:

MOSAICO, SJ RIO PRETO, v. 18, n. 1, p. 422-451 449



AS CONCEPCOES DE ENSINO-APRENDIZAGEM DE PROFESSOR E ALUNOS E O
PROCESSO DE CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO

( ) informar criangas vitimas de violéncia sexual sobre os perigos
dessa pratica, contribuindo para erradica-la.

( ) denunciar ocorréncias de abuso sexual contra meninas, com o
objetivo de colocar criminosos na cadeia.

( ) dar a devida dimensdo do que é abuso sexual para uma crianga,
enfatizando a importancia da dentncia.

( ) destacar que a violéncia sexual infantil predomina durante a
noite, o que requer maior cuidado dos responsaveis nesse periodo.
( ) chamar a atengao para o fato de o abuso infantil durante o sono,
sendo confundido por algumas criangas com um pesadelo.

4- Candido Portinari, entre inimeras obras que criou, produziu uma
série de quadros que retratam, de forma contundente, um aspecto
da realidade social brasileira. Observe um dos quadros dessa série
e, abaixo dele, uma charge sobre o mesmo tema.

Nilson Azevedo. Em Antologia Brasileira de Humor [ a Z. vol 2.

Para interpretar adequadamente a critica social expressa por
essa charge, é necessario relacionar a fala do homem a cena como um
todo e identificar, nessa relacdo, a presenca de trés figuras de
linguagem - metonimia, antitese e ironia-, que se realizam verbal ou
visualmente.
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Aponte a ocorréncia dessas trés figuras e explique como elas
contribuem, conjuntamente, para a construcdo do sentido critico da
charge.

5- O que vocé achou das questdes acima? Como foi resolvé-las?
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