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RESUMO: A pesquisa busca identificar os principais desafios que permeiam o
inicio da docéncia com atuagio na Educa¢io Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Possui como ferramenta metodoldgica a escrita de Cartas
Pedagdgicas, definidas a partir de Paulo Freire. Estas foram trocadas com 3
professoras formadas pela Universidade Federal do Parand, que foram convidadas
a relatar suas vivéncias de formagio e atuagdo em seu inicio na carreira docente em
escolas da cidade de Curitiba-PR. Os desafios apresentados e analisados foram: a
relagdo entre a teoria estudada e a prética aplicada; o acolhimento, apoio e
convivéncia pela equipe nas institui¢des e a importincia do papel da coordenagio;
relagio com as familias considerando experiéncias; A visio romantizada da

sociedade para a(o) docente.
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ABSTRACT: The research seeks to identify the main challenges that permeate
the beginning of teaching in Early Childhood Education and the Early Years of
Primary School. Its methodological tool is the writing of Pedagogical Letters,
based on Paulo Freire. These were exchanged with three teachers who had
graduated from the Federal University of Parand and were invited to relate their
experiences of training and working at the start of their teaching careers in schools
in the city of Curitiba-PR. The challenges presented and analyzed were: the
relationship between the theory studied and the practice applied; the welcome,
support, and coexistence of the team in the institutions and the importance of the
role of coordination; the relationship with families considering experiences;
society's romanticized view of teachers.
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1 Introdugio

Ao abordar os desafios sobre o inicio da carreira docente na Educagio
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nos deparamos com
intmeras questdes, como a relagdo entre a teoria estudada na universidade e a
préitica pedagdgica; a desvalorizagio do oficio de professor(a) pela sociedade e
pelo Estado brasileiro; a diferenga que compde as relagdes diditico-pedagdgicas
nas escolas; os estudantes, criangas e suas singularidades nos processos de
aprendizagens, entre outras. O que buscaremos apresentar neste texto, fruto de
um Trabalho de Conclusio de Curso do curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Paran4, ¢ uma aproximagio com essas questdes, a partir da andlise de
cartas pedagdgicas trocadas com trés docentes egressas do mesmo curso,
contemplando temas como o inicio de sua trajetdria profissional na cidade de
Curitiba e regido metropolitana, as circunstincias e os desafios encontrados pelas
recém-formadas.

O interesse pela pesquisa se deu apds momentos vivenciados pela
pesquisadora no cendrio escolar, quando foi possivel perceber que alguns dos
desafios encontrados no inicio da carreira docente dos pedagogos e pedagogas
estdo relacionados ao fato de, a0 longo do processo formativo, ainda se encontrar
um certo afastamento das prdticas pedagdgicas. O que levaria a escassas
experiéncias formativas com as "realidades da escola” para além dos estdgios
obrigatérios. Estas situagdes foram destacadas por equipes diretivas de
institui¢oes educacionais, que apontam que hd uma quantidade significativa de
recém-formados que chegam as escolas, na maioria das vezes, desconhecedores da
realidade escolar e sem experiéncias suficientes quanto as préticas pedagdgicas do
cotidiano. Estes, por sua vez, s10 vistos como despreparados para assumir cargos
de responsabilidade, inclusive para atuar como docentes.

Diante das vivéncias, juntamente aos relatos, foi possivel compreender esta
complexidade vivenciada pelos e pelas profissionais ao chegarem na escola, assim
que se desvinculam de suas instituicoes de graduagio. O recorte para a pesquisa
ocorreu, especificamente, com docentes que atuam na Educagio Infantil e nos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental, e teve como objetivos especificos:

MOSAICO, S§J RIO PRETO, v. 22, n. 01, p. 10-37 11



OS DESAFIOS NO INICIO DA DOCENCIA PARA EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

identificar os principais desafios do inicio da docéncia nas etapas estabelecidas;
analisar os contextos educativos e profissionais no qual estes professores(as) estio
inseridos; relacionar os desafios ao processo de formagio; contribuir com
discussdes e possibilidades de aprimoramento para a formagido inicial de
pedagogas e pedagogos e suas implicagdes nas préticas pedagdgicas.

A Educagio Infantl e Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
correspondem aos 5 primeiros anos desta etapa. O primeiro nivel, Educagio
Infantil, ¢ descrito pela Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 (Brasil, 2013) como
uma etapa de direito gratuito, porém, nio obrigatdria até os 4 anos de idade. O
segundo nivel tem como parimetros a serem desenvolvidos pelos professores(as)
e por demais envolvidos, aqueles definidos pela Lei no 11.274 referente a LDB
9.394/96 (Brasil, 2006):

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragio de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, terd por
objetivo a formagio bisica do cidadio, mediante:

I - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios

bisicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do cdlculo;

II - a compreensio do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

IIT - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisi¢do de conhecimentos e habilidades e a formagio de atitudes e valores;
IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidariedade
humana e de tolerincia reciproca em que se assenta a vida social (Brasil, 20006).

Em ambos, hi somente um(a) professor(a) regente que acompanha a
turma diariamente - possivelmente também um(a) professor(a) auxiliar, de
acordo com a legislacio local sobre a relagio entre nimero de alunos e
professores(as) em sala de aula - em grande parte do tempo, tendo como exce¢do
as aulas de conhecimentos especificos, que sio ofertadas por outros profissionais
- geralmente como Educa¢io Fisica, Musicalizagdo, outros tipos de Artes - e
Ensino Religioso para Ensino Fundamental - entre outros.

Ainda se faz necessdrio ressaltar que o cendrio em que se faz esta pesquisa

MOSAICO, S§J RIO PRETO, v. 22, n. 01, p. 10-37 12



CARDOSO, S. R.J.

¢ marcado por tragos deixados pelo periodo pandémico vivenciado nos altimos
anos, causados pela COVID-19% Por isso, os desafios encontrados pelos novos
professores(as) nas escolas, podem ser ainda maiores de serem enfrentados, jd que
quase todos os estudos, incluindo os de formagio, foram realizados de forma
remota, através da internet, diminuindo, assim, ainda mais o contato com a
realidade e a pritica.

Para refletirmos sobre esta realidade e embasar a discussio desta pesquisa,
toram utilizadas consideragdes sobre a Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, a qual
traz o que se espera da profissio docente, qual é o preparo que este(a) individuo(a)
precisa ter até chegar o momento de receber o titulo de professor(a). Além de
Paulo Freire (2016; 1991), que apresenta os saberes que se fazem necessdrios para
a prética pedagdgica, em rela¢io ao curriculo de formagio, Selma Pimenta(1997)
foi a referéncia estudada. Para apontar sobre os multiplos objetivos da pritica
docente, Junior Melo (2020) contribuird para essas reflexdes. J4 a relagdo entre
teoria e 0 momento de encontro com a prtica serd salientada por Maurice Tardif
(2014).

Dessa forma, esse texto apresenta, num primeiro momento, o referencial
tedrico utilizado para a pesquisa; a seguir, apresenta-se a metodologia com a
utilizagdo das cartas pedagdgicas, e, ao final, apresenta-se as categorias de andlise
criadas a partir da leitura e do estudo das cartas enviadas. Espera-se contribuir para
a ampliagido das discussdes e reflexdes, além da compreensio de alguns desafios
que envolvem o inicio da docéncia na Educagio Infantil e nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental.
2 O que se espera do docente?

Na reedi¢ao de 2009 da Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96 (Brasil, 2009),
na Lei n° 12.014, identifica-se que grande parte dos profissionais educacionais
existentes dentro da escola de educagio bisica, considerando Educagio Infantil e
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sio profissionais formados em nivel

técnico (magistério) ou superior (pedagogia), foco deste trabalho.

2 A pandemia da Covid-19 é uma infecgdo respiratéria aguda causada pelo coronavirus SARS-CoV-2,
potencialmente grave, de elevada transmissibilidade, que condicionou a sociedade ao isolamento.
MOSAICO, SJ RIO PRETO, v. 22, n. 01, p. 10-37 13
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A Resolugio 2/2015 do Conselho Nacional de Educagio que Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduag¢io em Pedagogia,
embora tenha o mesmo viés da LDB 9394/96, traz a seguinte defini¢do para os

docentes desta drea no Art. 2§ lo:

Compreende-se a docéncia como ag¢ido educativa e como processo pedagdgico
intencional e metdédico, envolvendo  conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da formagao
que se desenvolvem na constru¢io e apropriagio dos valores éticos,
linguisticos, estéticos e politicos do conhecimento inerentes a sélida formagio

2

cientifica e cultural do ensinar/aprender, a socializagio e construgio de
conhecimentos e sua inovagio, em didlogo constante entre diferentes visdes de

mundo (CNE, 2015, p. 3).

Sobretudo, a0 analisar quem sio os docentes, pensamos sobre a preparagio
exigida para esses profissionais, o que devem saber, conhecer e exercer em sua
funcio, e que, em muitos casos, os desafios encontrados pelos e pelas docentes
recém-formados (as) se ddo, ou se aprofundam, também pela falta de experiéncias
anteriores 3 docéncia. E na Resolu¢io 2/2015 do CNE, onde se encontra a

descri¢do das consideragdes para a atuagio docente, no Art. 2 § 2o:

No exercicio da docéncia, a a¢io do profissional do magistério da educagio
bisica é permeada por dimensoes técnicas, politicas, éticas e estéticas por meio
de sélida formagio, envolvendo o dominio e manejo de conteudos e
metodologias, diversas linguagens, tecnologias e inovagdes, contribuindo para
ampliar a visdo e a atuagio desse profissional (CNE, 2015, p. 3).

Nesta mesma perspectiva, o Art.13 da LDB 9.394/96 apresenta como
necessidade: a participagio docente na proposta pedagdgica das instituicdes e na
elabora¢do de planejamentos, que devem ser realizados de maneira a zelar pela
aprendizagem do/da estudante; instigar a relagio entre escola, familia e
comunidade; quando necessirio, estratégias para recuperagio aos que nio
alcangarem o rendimento esperado; cumprir com a carga de trabalho proposta,
incluindo aos momentos de planejamento, avaliagio e desenvolvimento
profissional - outro ponto bastante caracteristico da profissio, onde o trabalho
pedagdgico acontece para além do momento de sala de aula e a necessidade de
aprimoramento constante desse(a) professor(a).
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Para esta discussio, também se fard necessdrio analisar as legislagoes
vigentes para os Cursos de formagio de docentes de Pedagogia. Ao analisar a Lei
no 9.394/96, que indica a Lei de Diretrizes e Bases Nacionais, identifica-se que hd
exigéncias para o curriculo de formagio destes profissionais. Sio pontuadas as
necessidades de conhecimento que devem estar presentes na formagio deste

profissional docente no art. 61 e art. 62:

Pardgrafo Gnico. A formagio dos profissionais da educag¢io, de modo a atender
as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educagio bisica, terd como fundamentos:

I - a presenca de sélida formagio bdsica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

IT - a associagio entre teorias e priticas, mediante estdgios supervisionados e
capacitagdo em servigo;

III - o aproveitamento da formagio e experiéncias anteriores, em institui¢des
de ensino e em outras atividades.

Art. 62. A formagio de docentes para atuar na educagio bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagio minima
para o exercicio do magistério na educagio infantil e nos cinco primeiros anos
do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal
(Brasil, 1996).

Diante dessas colocagdes, percebemos que, além da formagio dos
conhecimentos cientificos e sociais, ¢ ressaltada a necessidade de momentos que
exigem a experiéncia pritica por meio dos estdgios, onde a relagio entre a teoria e
a pritica deve acontecer, ou de momentos anteriores que se fagam significativos
para a atuagio como docente. E exatamente sobre este contexto pratico (de como
se deu e quanto agregou), que buscamos analisar nesta pesquisa.

Também, nesta mesma legisla¢io, no “Titulo VI - Dos Profissionais da
Educagio”, hda colocagio no art. 62 - § 8o (Brasil, 1996) que rege que a referéncia
para a formagio deste curriculo deve ser a Base Nacional Comum Curricular -
uma politica educacional que define os direitos de aprendizagem que devem ser
seguidos por todo o Brasil, embora isto possibilite outra discussio quanto as
desigualdades também presentes em nosso pais.

Tal referéncia para o curriculo dos professores(as) deve levar em
consideragio que a BNCC propée um “modelo de docente” que estd na

contramio do docente que deve estar na escola, bem como da maneira que deve
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ser preparado: critico, com autonomia e conhecedor das singularidades, da
realidade em que atua e que os estudantes estio inseridos.

Na LDB 9.394/96 (Brasil, 1996), quanto a prética de ensino, no “Art. 65
pontua que, para educag¢io bdsica, devem ser exercidas, no minimo, trezentas
horas préticas” e no “Art. 67- § 1o rege que a experiéncia deve ser considerada
como pré-requisito para qualquer fungio de magistério, considerando as normas
de casa sistema de ensino” (Brasil, 1996).

Assim, também se faz necessdrio analisar o Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC) de Pedagogia. Neste caso, analisamos o da Universidade Federal do Parani.
Concentramos a andlise nos dois tltimos curriculos, o de 2009 - o qual foi base
da formagio das professoras pesquisadas - e o de 2019, o qual ¢ base para a
formacio para esta pesquisadora.

Diante dos Projetos Pedagégicos do Curso de Pedagogia - propostos com
base nas Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de graduagio em
Pedagogia, mais especificamente nas resolu¢des no 2/2015° e no 1/2006 do
Conselho Nacional de Educagio - percebe-se que nio hd grandes mudangas
quanto aos objetivos do curso, que sio permeados pelo olhar de criticidade,
interdisciplinaridade, diversidade, especificidade, entre outros, onde, inclusive,
ambos apontam como um dos objetivos a indissociabilidade entre a teoria e
prética para exercicio da func¢io da(o) pedagoga(o), e dispéem das indicagdes
escritas nos documentos legislativos aqui citados.

Embora nos dois curriculos se fagam presentes escritos que mencionam a
participa¢io de avaliagdo de ingressantes no curso, tanto quanto aqueles que o
finalizam, talvez estes nio facam suas coloca¢des e avaliagoes de forma tio
detalhadas, afinal, ainda nio vivenciaram seus anos iniciais de pratica pedagégica
de regéncia e nio saberio dizer o que poderia ter sido diferente para enfrentar os
desafios. Para Pimenta (1997), a Pedagogia sé terd sua autenticidade quando
tomar a pritica dos formados como base para formagio e informagio,

reconstruindo os saberes pedagdgicos necessirios.

3 Atualmente, apesar desta ser a legislagio em vigéncia, outra resolugio (Resolugio ne 02/19) que visa um
curriculo de formagio de um professor tecnicista alinhado 2 BNCC e de desprofissionalizagio do Curso de
Pedagogia estd em discussdo e sua implementagio foi prorrogada. Tal situagio, coloca mais uma vez, outro desafio
a Educagio.
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Voltando 4 andlise dos curriculos, ressaltamos informagdes quanto a carga
hordria, que apesar de permanecer a mesma ao final do curso, traz mudangas que
ocorreram na distribuicdo desta carga hordria. Vejamos no quadro a seguir a

distribui¢do das 3.200 horas previstas em ambos os curriculos:

Quadro 1 - Comparativo de carga hordria de curriculos de Pedagogia - UFPR

Curriculo 2009 Curriculo 2019
Tedrica 2.120h 1.963h
Pratica 260h 407h
Estagio 420h 420h
Optativas 300h 210h
Formativas/Complementares 110h 200h

Fonte: Curriculos 2009 e 2019 do Curso de Pedagogia UFPR. Organizado pela autora
(2022).

Quando fazemos a comparagio entre o nimero de horas indicados para a
teoria e o numero de horas para as prdticas, fica evidente a predominéncia das
atividades tedricas presentes no curso. Este cendrio se faz presente em ambos
curriculos, mesmo que na atual proposta, de 2019, esteja presente o objetivo da
“interagdo entre teoria e prdtica, desde o inicio do curso de forma a conduzir o
fluxo curricular para esta integragio de maneira continua e processual”
(Universidade Federal do Parand, 2019).

Esta quantidade de horas tedricas, muito maior em relago aos momentos
de prética, é reforcada no Projeto Pedagégico do Curso de Pedagogia do curriculo
de 2009, quando propde que a metodologia do curso terd “atividades de natureza
predominantemente tedrica”, de forma que estas fundamentem os momentos de
prética, mesmo que neste curriculo se faga a defesa que o professor(a) deve obter
conhecimento ticito - isto ¢, aprenda na pritica.

Além disso, a percep¢io de formulagio do curriculo ao pensar na parte
tedrica é comentada por Pimenta (1997), que identifica, no contexto histdrico,
que o saber pedagdgico teve como embasamento uma relagio com uma outra drea

de estudos e, por sua vez, a dificuldade de se ter uma identidade prépria da
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Pedagogia, j4 que as demais dreas acabavam se sobressaindo frente a sua
totalidade. Por exemplo, com a Psicologia ou com a Ciéncia, fazendo, assim, uma
desfragmentagio daquelas individualidades que, juntas, constituem os saberes
pedagc’)gicos, quais se fazem necessdrios para o exercicio docente.

Este pensamento da autora, em contrapartida, ¢ acompanhado pelo
destaque de que as constantes evolugdes da ciéncia exigem que este profissional
tenha formagio cientifica, e nio apenas tdcita, de forma que se preze pela nio
desvaloriza¢io da capacidade de produgio cientifica desta profissao.

E diante disto que percebemos a importincia de ambos os momentos, mas
que estes devem manter-se em equilibrio, pois esta formula¢io, que apresenta
desequilibrio entre momentos de teoria e prética, faz com que estes docentes
recém-formados cheguem as escolas e tenham o chamado “choque de realidade”,
que ¢ salientado por Tardif (2014), que o identifica como um deparo com uma
realidade diferente da esperada e daquela em que se apoiava como representante
nas discussoes de construgio pedagdgica, o que provavelmente gera desafios no
inicio da trajetdria desse professor(a).

Ao dialogar sobre a docéncia, o saber ser professor(a) e a relagdo entre
teoria e pritica, ndo podemos deixar de citar os pensamentos de Freire (2016).
Para o autor, um(a) docente deve ensinar para além dos contetidos, ensinando o
pensar junto da criticidade, tendo como viés o respeito pelo outro, sua identidade,
sua autonomia e seus saberes. Estes saberes sio todos aqueles conhecimentos que
o(a) estudante traz de sua trajetéria de vida, que devem ser escutados pelo(a)
professor(a) e que, através do didlogo, haja entendimento da realidade individual
ou de um grupo, possibilitando a articulagio com os conhecimentos de contetido
curricular.

A agio pedagdgica, desta maneira, s6 ¢ possivel se este profissional se sentir
seguro do dominio de seus conhecimentos e comprometido com a curiosidade,
buscando, frequentemente, pela atualizagio da ciéncia.

Segundo Freire (2016), embora as préticas e os saberes se facam necessdrios
durante o processo de formagio, todo ser humano deve ter consciéncia de que
sempre serd um ser inacabado, diante da criticidade que possibilita um olhar para
si como um ser que tem necessidade de constante evolugio e aprendizagem. E por

isso que, assim como proposto nas legislagoes, todo profissional docente deve
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estar em constante formagio. Mas isto também exige um marco que aponte que
este(a) docente estd pronto(a) para sua pritica como profissional.

Diante deste olhar de inacabamento e de marco de preparo para o exercicio
da docéncia, precisaremos discutir sobre o curriculo que deve, de alguma forma,
tragar como alcangar os objetivos do “ser professor”, para que este atue como tal
e alcance as expectativas da profissao, a fim de reduzir seus desafios.

Porém, hi uma questio muito desafiadora quando falamos em

profissional docente:

O contexto educacional da atualidade requer do professor uma formagio com
atribui¢des que nio se restringem tio somente ao trabalho com o
conhecimento, mas de outros atributos como necessirios para uma atuagio
condizente enquanto agente na educagio, pois por muito tempo na histéria da
educagio o professor tinha apenas uma fungio, que era o de tio somente
ensinar a ler e escrever, porém, hoje se fala da multidimensionalidade (Melo,
2020, p. 9).

Assim, a escola - como um sistema - exige muito mais que apenas
conhecimentos curriculares da educagio bdsica, exige multidimensionalidade e
diversidade de conhecimentos em vérios 4mbitos, afinal, a educagio ¢ isto: um
conjunto de pessoas, com suas especificidades e vivéncias que correspondem aos
diversos setores relacionados a ela.

Estas vivéncias e especificidades deste profissional, que podem também
acontecer no seu perfodo de formagio, poderio refletir em seu inicio de atuagio
profissional. E neste sentido que, para Pimenta (1997, p. 7) e Melo (2020), a
atuagio do professor(a) também conta com além daquilo que estd entre teoria e
prética, pois seus conhecimentos profissionais se entrelagcam junto com seus
valores e com seus saberes de mundo, com o seu eu.

Pimenta (1997) ressalta que estas vivéncias do(a) professor(a) somam para
que ele(a) consiga tragar o objetivo de caracteristicas profissionais que almeja
possuir, e no processo de transi¢do entre ser o aluno(a) para ser o(a) professor(a),
se identificar fortemente como um, ji que este foi aluno(a) em boa parte de sua
vida, teve aula com diversos professores(as), conheceu ou soube sobre uma ou
mais realidades desta profissio - inclusive os esteredtipos sociais infelizes

atribuidos a ela.
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Tanto as vivéncias antes de se tornar professor(a), quanto as vivéncias
durante a formagio sdo importantes. Acontece que, para esta mesma autora, as
atividades, tanto priticas - inclusive os estdgios - quanto tedricas, pensadas para
este perfodo, sio distantes da realidade contemporinea. Os aspectos burocrdticos
impedem que o(a) discente da Pedagogia conhega as contradi¢oes existentes no
exercicio de educar. Esta distdncia da realidade aponta os(as) professores(as) para
os desafios e, muitas vezes, para o fracasso.

E neste sentido que o autor acredita que a melhor maneira deste(a)
professor(a) possuir formagio suficiente para reduzir os desafios, seja com a

prética. E no cotidiano que os docentes aprendem os saberes-fazeres, assim:

[...]Jo professor deve aprender ao longo do contexto real da prética e por meio
da experiéncia, o mesmo diz que aprender através de suas proprias experiéncias
significa vivenciar um momento em particular diferente de tudo o que se
encontra habitualmente, que aprender ao longo das experiéncias, com a
associagdo entre os conceitos das ciéncias da educagio e o que o professor
vivéncia em sala de aula tem grande significado no repertério de conhecimentos
especificos ao ensino (Gauthier, 2006 apud Melo, 2020, p. 8).

E por isso que a pritica é muito valorizada pelos professores(as), por
aumentar este repertério de conhecimentos relacionados as diversidades de
situagbes que podem ser vivenciadas no cotidiano escolar, de forma que estejam
aptos, da melhor maneira possivel, para lidar com as situagdes. Esta discussio, e
outros aspectos, foram apresentados no trabalho de conclusio de graduagio em
Pedagogia de Martins (2019), que pesquisou os desafios em relagdo a docéncia
nos Anos Iniciais de egressos da Universidade do Estado de Santa Catarina. Nas
considerag¢des finais de sua pesquisa, apontou como principal problemitica a
distincia da realidade tida entre a teoria estudada durante a formagio e a prética
encontrada nas institui¢oes. Além deste fator que se sobressaiu, a autora também
indicou o abandono do profissional recém-formado na institui¢do, em relagio
aqueles que ali j4 atuavam. Por consequéncia, essas mais distintas possibilidades
de desafios e momentos a serem encontrados no exercicio da docéncia, segundo
Vaillant e Marcelo (2012), serdo responsdveis por manter neste docente a ciéncia
de que precisard, constantemente, estar se aprimorando, seja por meio de trocas

de experiéncias, ou até mesmo de outras formagdes e estudos cientificos.
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Sdo estas necessidades que sio identificadas nos momentos de reflexio
apds ou nas experiéncias priticas que, para Freire (1991), devem ser escutadas por
aqueles que elaboram os curriculos. Nesta formulagio de curriculo e escola, ¢

necessdria a escuta de todos aqueles envolvidos:

[...]Jdo processo de reformulagio curricular, estaremos conversando com
diretoras, com professoras, com supervisoras, com merendeiras, com mdes e
pais, com liderangas populares, com as criangas. E preciso que falem a nds de
como veem a escola, de como gostariam que ela fosse; que nos digam algo sobre
0 que se ensina ou nao se ensina na escola, de como se ensina (Freire, 1991, p-
43).

Desta maneira, se tem o objetivo de atender a0 mdximo as expectativas e

evitar que dificuldades sejam encontradas, inclusive no exercicio da docéncia.

Afinal,

Ninguém comega a ser educador numa certa terga-feira as quatro da tarde.
Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz
educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na prdtica e na
reflexdo sobre a pritica (Freire, 1991, p. 58).

3 As cartas pedagégicas como metodologia investigativa

A abordagem utilizada na elabora¢io da pesquisa ¢ a qualitativa. Para
Liidke e André (1986), a maior relevincia desta metodologia estd no processo, e
nio em seus resultados, j4 que, para fazer pesquisa, sio necessdrias as andlises e
confrontos de dados, informagdes e evidéncias que foram apuradas sobre o tema,
os relacionando com a teoria.

Para realizar o estudo, foi feita a pesquisa com caracteristicas exploratdrias,
cujo objetivo, para Lakatos e Marconi (2003), é formular uma hipétese e evoluir
o conhecimento do pesquisador com o objeto da pesquisa, a fim de contribuir
para pesquisas futuras ou entender conceitos.

Como instrumento de pesquisa, propomos a escrita de “cartas
pedagdgicas” para que ocorresse a produgio de dados e a construgio da andlise.
A nogio de cartas pedagdgicas se dd num didlogo com os escritos de Paulo Freire,

descrita por Alexandre Vieira no “Diciondrio de Paulo Freire” como:
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A carta, como um instrumento que exige pensar sobre o que alguém dize pede
resposta, constitui o exercicio do didlogo por meio escrito. Por isso, referir-se as
cartas pedagdgicas implica referir-se ao didlogo, um didlogo que assume o
cardter do rigor, na medida em que registra de modo ordenado a reflexio e o
pensamento; um didlogo que exercita a amorosidade, pois sé escrevemos cartas
para quem, de alguma forma, nos afeta, nos toca emotivamente, cria vinculos
de compromisso [...]. E nesse sentido, agregando os conceitos de “carta” e de
“pedagogia”, que as “cartas pedagdgicas” tomam uma dimensio fortemente
marcada pelo compromisso com um didlogo que construa, de forma
sistemdtica, mas agradavelmente humana, a reflexio rigorosa acerca das
questdes da educagio (Vieira, 2008, p. 65).

Neste sentido, ao utilizar este instrumento que inclui a escrita - que deveria
ser mais valorizada pelos e pelas docentes - além de contribuir com a pesquisa,
proporciona a pesquisada um momento de reflexdo, na qual, possivelmente,
conseguird visualizar suas prdticas pedagdgicas e perceberd as evolugoes ou
dificuldades que ainda a acompanham, e que podem ser vistas de outra maneira
apos este momento.

Para selecio da amostra de participantes da pesquisa, buscamos pessoas
com quem a pesquisadora possui algum tipo de relagio, seja pela afetividade ou
pelo compromisso profissional. Outro critério escolhido foi a busca por
pedagogas formadas pelo curriculo de 2009 da Universidade Federal do Parand,
j4 que ainda nio hd profissionais formados no curriculo mais recente. E, embora
a procura tenha sido realizada com enfoque no estudo da atua¢io destas recém-
formadas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, houve a necessidade de
expansio da anilise pela dificuldade de encontro de profissionais que tenham
iniciado suas experiéncias como regente nesta etapa, percebendo que a maioria
das recém-formadas comega atuar na Educagio Infantil.

Desta maneira, a sele¢io ocorreu através de contatos com a rede de sele¢io
da pesquisadora, que possibilitou o encontro das profissionais que participaram
da pesquisa e que, coincidentemente, iniciaram sua atuagio profissional em
institui¢oes privadas.

Assim, as cartas foram enviadas para 3 professoras, trabalhadoras de
institui¢oes privadas de Curitiba e, uma delas, mais tarde, ingressante em uma

institui¢do publica da regiio metropolitana - Pinhais/PR - que as convidou a
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participar desta pesquisa, contribuindo com seus relatos e circunstincias,
podendo refletir sobre os desafios de sua pritica docente quando recém-formada,
e encontrar possibilidades de ampliar as discussoes sobre a formagio inicial e
docéncia no inicio de carreira. Existe a intencionalidade em mobilizar saberes de
cunho educacional e provocar um didlogo pedagdgico entre pesquisadora e
pesquisadas.

Além da escrita, optamos por utilizar fotos do acervo pessoal da
pesquisadora, que foram escolhidas de acordo com os momentos que foram
marcantes em sua trajetéria com a educagio. Estas estavam dentro de envelopes e

sinalizadas com o momento que ali foi registrado:

Figura 1 - Carta enviada as participantes, com texto € envelopes de fotos

Fonte: Imagem da autora (2022)

Por questdes éticas, as 3 participantes assinaram o termo (Anexo 1) de
autoriza¢io do uso das informagdes e da preserva¢io de identidade e de nomes de

institui¢oes privadas.
3.1 As cartas recebidas
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A seguir, imagens das cartas recebidas, enviadas pelas professoras para a
pesquisa:

Figura 02 - Carta recebida da professora Daiane

(A TR Al

Fonte: Daiane (2022)

Fonte: Carta da professora Ana (2022)

A primeira carta foi escrita pela professora Daiane?, que iniciou sua
graduagdo em 2009 e a concluiu em 2013 na UFPR. Sua primeira experiéncia
como profissional docente de Pedagogia aconteceu no ano de 2015, com uma
turma de criangas entre 3 e 4 anos.

Em seus escritos, a professora Daiane aponta que, embora tenha realizado
estdgios e tido experiéncias ao longo de sua formagio, estes foram por sua escolha,
e nio foram efetivamente colocados da mesma maneira que os momentos de

teoria do curso de graduagio, assim, neste sentido, sentiu falta de mais

4 Por questdes éticas, a identidade da docente serd preservada, substituiremos seu nome por Daiane.
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experiéncias praticas. Talvez por isso relate o quanto os momentos da pritica a

auxiliaram em seu primeiro ano como docente regente:

Sempre digo que este ano que fui auxiliar foi fundamental para que eu tivesse
sucesso como professora regente nos anos seguintes, foi a melhor escola! Ter a
visao do todo, um pouquinho de cada prética, de cada sala, de cada modo de
fazer, de cada turma (Trecho da carta de Daiane, 2022).

Também relata a diferenga de tratamento que recebeu enquanto estagidria,
e que se sentiu prejudicada de alguma forma por isso - provavelmente por nio
conseguir se sentir totalmente a vontade para desenvolver as oportunidades de
aprendizado. Em seu primeiro ano de exercicio docente, destacou que seu desafio
estava atrelado a sua relagio com as maes e familiares, uma vez que também eram
inseguros por ela ser, aparentemente, nova de idade e de profissional e,
consequentemente, passar uma interpretac¢io de que possuiria poucas
experiéncias - aqui pensamos o quanto, socialmente, a idade pode interferir em
um processo, seja no quantitativo ou qualitativo, ao julgar a capacidade de outro.

Finaliza apontando que percebe a profissio como um desatio constante, e
que necessita aprender a cada nova turma em que leciona, diante de uma
diversidade de criancas e de singularidades.

A segunda participante é Ana’, que durante sua formagio realizou estégios
e teve experiéncias na escola em quase todo o periodo. Concluiu sua graduagio
em Pedagogia no ano de 2021, e assumiu seu primeiro cargo de docente em 2022,
em uma turma de criangas com 2 e 3 anos.

Outro fator importante é que a participante desenvolveu seu trabalho em
um cendrio marcado por tragos deixados pelo periodo pandémico vivenciado nos
ultimos anos, causados pela COVID-19. Por isso, os desafios encontrados por
esta, e pelos novos (as) professores(as) nas escolas, podem ser ainda maiores de
serem enfrentados, jd que uma parte significativa dos estudos desta docente, e dos
estdgios obrigatérios, foram realizados de forma remota.

A professora destaca que ainda estd em seu primeiro ano da docéncia, e que
se deparou, primeiramente, com o desafio de relacionar o que aprendeu durante

sua formagio com a pritica pedagdgica, ou seja, efetivar seu conhecimento no

5 Por questdes éticas, a identidade da docente serd preservada, substituiremos seu nome por Ana.
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exercicio. Relata que, diante disto, percebeu que € na pritica que se conquista a

habilidade do “fazer” da profissio:

Durante a procura por respostas para superar este desafio, constatei que ¢ no
exercicio da profissio que vamos aprendendo a ensinar, que articulamos teoria
e prética no contexto em que nos inserimos, € que vamos construindo o ser e o
fazer-se professor (Trecho da carta de Ana, 2022).

Em seguida, coloca como um grande desafio a falta de acolhimento dos
profissionais do local de trabalho, de momentos de conversa para trocas de
experiéncias, e de até informagdes que auxiliassem o desenvolvimento de seu
trabalho. Por fim, também ressaltou que a profissio se constréi constantemente.

A terceira participante, Jacqueline®, desde sua adolescéncia teve suas
experiéncias com priticas pedagdgicas, mas, somente em 2015, iniciou sua
graduag¢io em Pedagogia. Desde entio, realizou estigios em instituicdes de
ensino, participou do PIBID (Programa Institucional de Bolsa de Iniciagio a
Docéncia) que foi realizado em uma parceria entre a universidade e a rede
municipal de educa¢io de Curitiba, e de projetos de extensio. Também teve
experiéncias com a educagio de inclusio.

Em seu primeiro ano de trabalho, em 2020, com uma turma de 5¢ ano do
Ensino Fundamental I, teve um grande desafio: a pandemia causada pelo
COVID-19. Em seguida, seus novos desafios, agora de forma presencial, vieram
em uma turma de 32 ano, e no inicio de uma jornada na rede ptblica de educagio,
em Pinhais, regido metropolitana de Curitiba.

A professora Jacqueline apresenta que teve diversas oportunidades de
experiéncias durante sua formagio, que possibilitaram a ela o que considera de
mais valioso para o aprendizado: observar. Ainda destaca que seus desafios
iniciaram jd na escolha pela profissio, pelas idealiza¢oes atribuidas a profissio de
professor(a). Primeiramente, como privilegiados, pelos(as) professores(as)
nascerem com o dom para a profissio e, depois, para reduzi-los a minoria, o que
a faziam ver o trabalho de uma maneira desvalorizada.

Ap6s sua escolha, relata sua dificuldade em se adaptar as mudancas de

contexto da escola e das idades para que lecionava. Estas, foram vivenciadas no

6 Por questdes éticas, a identidade da docente serd preservada, substituiremos seu nome por Jacqueline.
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periodo de e pés-pandemia de COVID-19, que originou outros desafios, que nio

foram descritos pela professora.
4 O que nos dizem as cartas pedagégicas sobre o inicio da docéncia

Buscamos identificar nas cartas os desafios que se fizeram presentes em
seus inicios de carreira, bem como os fatores que se relacionam com estes. Assim,
se construfram as categorias de andlise. Destacamos, também, pontos que se

referem ao perfodo de formagio destas profissionais.
4.1 Teoria e pritica

Os fatores relacionados a teoria e a pritica foram comumente citados pelas
trés professoras participantes. Neste aspecto, a professora Daiane identifica que
um desafio que permeou sua carreira docente, desde sua formagio - e que dessa
forma provavelmente interferiu para alguns dos desafios encontrados no seu
inicio de carreira - foi a falta de momentos priticos no curriculo da graduagio.
Ela ainda ressalta que percebe a importincia da teoria para orientar a prdtica e
fazer o trabalho pedagdgico possuir uma intencionalidade, mas que esse

aprendizado de articula¢io entre os pontos s6 se aprende no fazer didrio:

De fato, saimos da Universidade sem preparo pritico e sé6 vamos aprender
mesmo no fazer didrio, mas sem a teoria para nortear a pritica, o nosso fazer
pedagdgico nio tem sentido, nio tem intencionalidade. O que posso te afirmar
com toda a certeza: A pritica e a teoria devem andar juntas, sempre (Trecho da
carta de Daiane, 2022).

Diante do apontamento de que hd dificuldade para articular os
conhecimentos tedricos que possui e os colocar em prdtica, a professora Ana

também aponta como seu primeiro desafio:

Logo, estava diante do meu primeiro desafio: ‘Como dar sentido ao que
aprendi na graduagio e vincular com a prdtica pedagdgica, estando frente a
uma turma no exercicio do magistério?’. Durante a procura por respostas para
superar este desafio, constatei que ¢ no exercicio da profissio, que vamos

aprendendo a ensinar, que articulamos teoria e pritica no contexto em que nos
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inserimos, e que vamos construindo o ser e o fazer-se professor (Trecho da carta
de Ana, 2022).

Vejamos, se as egressas da UFPR relatam estar diante de um desafio ao
possuir pouca pritica e adiante articuld-las com a teoria, a formagio nio atende
ao requisito de fundamento, indicado pela LDB (Brasil, 1966) no Art. 61, ao
ressaltar a articulagio entre os pontos. Desta forma, retomando ao curriculo do
curso realizado pelas docentes, este apresenta uma carga hordria de momentos
tedricos extremamente maior do que quando comparado aos momentos de
prética e de estdgio e, assim, podem ser o fator destacado por elas como um
desafio.

Embora o novo curriculo (2019), que estd em vigéncia, tenha apresentado
mudangas de forma significativa na carga hordria de momentos priticos, ainda
segue em discrepincia aos de teoria. Talvez, este ainda possa ser um desafio para
as futuras egressas da universidade. E neste viés, das lacunas existentes entre teoria
e prética durante o processo formativo, que se refletem no exercicio da profissio,

que Ferreira (2017) também conclui em sua dissertagio:

Acredito que a pritica deste professor acontecerd dentro da sala de aula, onde
o mesmo terd que enfrentar os desafios e buscar fortalecer-se no meio em que
se encontra. Apostar em atividades praticas nos cursos de Pedagogia poderia ser
uma solugdo para algumas das dificuldades enfrentadas por professores
iniciantes (Ferreira, 2017, p. 19).

Além disso, ¢ extremamente identificivel a valorizagdo dos momentos de
prética pelas docentes:

Sempre digo que este ano que fui auxiliar foi fundamental para que eu tivesse
sucesso como professora regente nos anos seguintes, foi a melhor escola! Ter a
visdo do todo, um pouquinho de cada pritica, de cada sala, de cada modo de
fazer, de cada turma (Trecho da carta de Daiane, 2022).

Mais do que me ensinar, eu tive a oportunidade de observar. Ver e refletir faz
com que vocé cresga! Nesses anos, digo, mais uma vez, que o observar foi a
minha grande escola. Ao ver reunides, eu aprendi a falar com pais. Ao ver a
resolu¢do de conflitos, eu aprendi a escuta das criangas. Eu aprendo a cada dia...
(Trecho da carta de Jaqueline, 2022).
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De fato, as praticas se mostram importantes, mas devem caminhar ao lado
da teoria. A formagio deve ser pensada.

Nem tampouco através de nenhuma forma de trabalho essencialmente
dicotomizante de teoria e pritica e que ou menospreza a teoria, negando-lhe
qualquer importincia, enfatizando exclusivamente a pritica, a Ginica a valer, ou
negando a prética fixando-se s6 na teoria. Pelo contririo, minha intengio era
que, desde 0 comego do curso, vivéssemos a relagio contraditéria entre prética
e teoria [...] (Freire, 1997, p. 22).

Este processo necessita, também, considerar esta dificuldade de articulagdo
identificada e, além disso, considerar a realidade, contexto - a0 menos do
periodo/época - dos(as) professores (as) em formagio, a fim de aproximar os
conceitos tedricos trazidos aos possiveis momentos de prdtica. Para Ferreira
(2017), as disciplinas da formagdo dos docentes sao aglomeradas, mas nio fazem
conexdes claras entre elas e nem com a realidade do inicio da docéncia. E por isso
que relacionar a teoria e a pratica, em conjunto, de maneira que ocorram juntos,

¢ tdo importante para evitar estes desafios.
4.2 Acolhimento, apoio e convivéncia

No cendrio escolar, para Guisso e Gesser (2019, p. 10), o suporte da equipe
escolar é uma contribui¢do importante para o desenvolvimento do trabalho
pedagdgico, pois colabora com o compartilhamento de estratégias de ensino,
visando o bom desempenho escolar, e também evita o distanciamento, a solidio,
e sentimentos relacionados, que professores(as) podem vivenciar nas instituicdes.
Para este desenvolvimento efetivo, hd responsdveis que devem se fazer presentes

e promover agdes formadoras, de modo continuado.

O coordenador pedagdgico deve identificar as necessidades dos professores e
com eles encontrar solugdes que priorizem um trabalho educacional de
qualidade. [...] vem sendo solicitada essa fung¢io na expectativa de que ele opere
como mediador das reflexdes sobre a pritica, em um contexto de trocas
simétricas e acolhida, para ouvir e falar com os professores (Azevedo et al.,
2012, p. 23-24).

MOSAICO, S§J RIO PRETO, v. 22, n. 01, p. 10-37 29



OS DESAFIOS NO INICIO DA DOCENCIA PARA EDUCACAO INFANTIL E ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Uma necessidade destacada nas cartas recebidas foi, justamente, referente
ao acolhimento, apoio e convivéncia, com énfase na agao da coordenagio
pedagdgica, durante as vivéncias tidas nas escolas no periodo de formagio e
também no inicio da docéncia. Distintas vivéncias quanto a isso foram apontadas
pelas professoras.

Por um lado, a falta de acolhimento se fez presente no primeiro ano como
docente de Ana (2022): “Logo, outro desafio: A falta de acolhimento, apoio e
partilha entre os pares. Nos primeiros momentos, senti a auséncia de informag()es
e de iniciativas voltadas para auxiliar o professor estreante”.

A fungio atribuida a coordenagio pedagdgica, provavelmente, nio foi
desenvolvida neste relato. Houve a falta de acolhimento por parte dos
responsdveis. Estes ndo proporcionaram o que a professora descreve como
iniciativas, o que, de certo modo, refletiu, também, na falta de apoio dos colegas
da profissio.

Além disso, outra experiéncia negativa neste aspecto, agora quanto ao
relacionamento com a equipe, relataram a diferenga de relacionamento com os
colegas de trabalho, durante o periodo de formagio, nos estdgios: “Eu senti, em
muitos momentos, a diferenciagio entre professora e estagidria na forma de
tratamento ¢ até na utilizagio de determinados espagos” (Trecho da carta de
Daiane, 2022). Guisso e Gesser (2019, p. 10) ressaltam que a falta dos momentos
coletivos e da efetiva a¢io do coordenador pedagégico influenciam nos
relacionamentos entre os docentes, uma vez que os objetivos da institui¢do, como
um todo, podem se perder.

Embora as atribuicdes sejam distintas entre docentes, estagidrios e demais
funciondrios, o objetivo de contribuir com a educagio de qualidade ¢ o mesmo.
Além disso, a convivéncia entre docentes e aqueles que ainda estio em formagio
proporciona momentos de compartilhamento, trocas e reflexdo de prdticas, que
¢ benéfica para ambas as partes.

Por outro lado, uma das professoras traz o quanto a presenga efetiva da
coordenagio pedagdgica contribuiu para seu primeiro ano como docente
regente, jd que a fez se sentir mais segura e confiante. Este relato mostra quanto o
acolhimento e apoio da equipe escolar se faz necessiria para o desenvolvimento

do trabalho do(a) professor(a).
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4.3 Relagio com as familias

A escola - neste caso como local de atuagio dos(as) professores(as) - ¢ a
familia das criangas, sdo instituicdes que se relacionam constantemente, a fim de

visar o desenvolvimento integral dos estudantes. Mas nesta rela¢ao,

Conforme o sentido piagetiano, a relagdo escola-familia prevé o respeito
mutuo, o que significa tornar paralelos os papéis de pais e professores, para que
os pais garantam as possibilidades de exporem suas opinides, ouvirem os
professores sem receio de serem avaliados, criticados, trocarem pontos de vista
(Caetano, 2004, p. 56).

Sendo assim, para alcangar seus objetivos relacionados a crianga, esta
relagdo deve ocorrer da maneira descrita pelo autor. Contudo, esta relagio nem
sempre acontece tranquilamente, e foi o que a professora Daiane destacou como
um desafio: “Algumas mies me testavam o tempo todo, com bilhetes
desagraddveis e falas com a dire¢io também, pois sabiam que eu era nova, recém-
formada e ainda eu aparentava ter menos idade do que eu tenho” (Trecho da carta
de Daiane, 2022). E possivel perceber que, possivelmente, as familias estivessem
inseguras quanto ao trabalho que estava sendo desenvolvido pela professora, e
ainda relacionavam sua aparéncia, no sentido de idade, com a qualidade da
educagio oferecida por ela.

Socialmente, esta relagdo entre idade e experiéncia foi constituida supondo
que aquele que possui mais idade possui mais experiéncias e conhecimentos. De
certa forma, isto pode ocorrer, principalmente na profissio de docente, j4 que
vivenciar as situagdes faz-nos refletir sobre estas e aperfeicod-las. Mas, um(a)
professor(a), mesmo que aparentemente jovem, pode possuir mais experiéncias
do que aquele que acabou de ingressar na carreira profissional. Neste aspecto,
mesmo que parega relevante, e identificado como um desafio aos professores(as)
para se relacionar com as familias, poucos estudos foram encontrados.

Na grade curricular, em ambos os curriculos, 2009 e 2019, mesmo que a
LDB 9.394/96 proponha - como jd apontado - agdes de intera¢io com as familias,

nio hd nenhuma disciplina que tenha por objetivo refletir sobre possiveis
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situages e orientar os estudantes do Curso de Pedagogia da UFPR referente as
relagcdes com as familias.

Os momentos possiveis destas trocas de vivéncias e orientagdes sobre a
relagdo familiar, podem ocorrer, de maneira isolada e superficial, nos debates
levantados durante o curriculo. Ou, como destacada a importincia de propor a

observagio, nos periodos de vivéncias no “chio da escola”, nos estdgios.
4.4 Sociedade e a visio para a/o docente

Para uma das professoras participantes, o desafio iniciou-se ji na escolha
de seguir carreira na profissio, diante do modo que o lecionar ¢ visto pela

sociedade. A figura que socialmente representa os(as) professores(as):

[...]s30 construgdes sociais e culturais, influenciadas pelo contexto e pelo
momento histérico em que sio elaboradas. Assim, em uma mesma localidade,
¢ possivel conviver com diferentes concep¢des de professor/a, de ensino e de
escola (Arroyo, 2000 apud Campos et al., 2020, p. 97).

Para a docente, o incémodo - e desafio, para contrarid-lo - aconteceu pela

escolha da profissio estar ligada a concepg¢io de possuir um dom:

Nio por acaso, essa idade coincide com minha prépria idade, pois acredito que,
para seguir esta profissio, ¢ necessdrio que jd nasgam como impeto desejo de
mudanga em si. Nio se confunda, no entanto, com o mal falado “dom”, visto
que torna o professor o enviado dos céus, e nio - somos tio profissionais como
os demais; Hd apenas aqui o desejo frequente do verbo esperangar (Trecho da
carta de Jacqueline, 2022)

Segundo Campos, Gaspar e Morais (2020, p. 105-106), o contexto
histérico, que ainda influencia na imagem tida do(a) professor(a) atualmente, é
daimagem atribuida a ele nos séculos XVI e XX, quando a docéncia era associada
como uma vocag¢io, um dom, com que o individuo nascia. O autor ressalta que

esta concepgio ainda dificulta estabelecer a docéncia como uma profissao:

Estudos sobre a constitui¢io epistemoldgica, pedagdgica e histérica da
docéncia evidenciam que a atividade ainda carece de muitos elementos para se
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tornar reconhecida como um campo constituido por saberes préprios
legitimados e respeitados (Campos et al., 2020, p. 97).

Encontramos esta caréncia, no relato:

Porém, por anos eu fugi deste caminho. Eu fui fazer faculdade de Desing
Griéfico - a qual nio terminei, e faculdade de Histéria, essa sim finalizada.
Porém, ao me encontrar ali, eu me encontrei com outra coisa em mim - o desejo
de ir atrds do que realmente sempre nutriu meu coragio. Até ali o preconceito
social da “professorinha” permeou minha vida, em todo o social (Trecho da
carta de Jacqueline, 2022).

E diante desta dificuldade de consolidagio, que a desvalorizagio da
docéncia ocorre e gera preconceitos sociais que, por sua vez, afastam possiveis
profissionais e dificultam o desenvolvimento da carreira docente, principalmente

nos anos de estreia.
Consideragoes finais

Os(as) profissionais docentes vivem, historicamente, momentos de
desafios que, dia a dia, tém o objetivo de serem superados. A pesquisa, por sua
vez, se torna um aspecto interessante para entender e se aproximar dessas
angustias, a fim de auxiliar a vencer este processo.

Diante do intuito de identificar os desafios no inicio da docéncia na
Educag¢io Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, de egressas do
Curso de Pedagogia da UFPR, os objetivos especificos foram concluidos com as
pesquisas bibliograficas, andlise do curriculo 2009 em que foram formadas - assim
como a comparagio com o novo curriculo (2019) - e trocas de cartas pedagdgicas
com 3 professoras, que relataram sobre seus anos estreantes como docente.

Assim, por meio das categorias de andlise criadas e apds o recebimento das
cartas, foi possivel identificar alguns desafios que, em comum, ou relatado apenas
por uma, permeiam a atuagio dos(as) professores(as) em seu inicio da docéncia.
Por sua vez, as docentes identificam a importincia e a necessidade de mais préticas
e experiéncias para compor a formagio de docentes, para que as articulem com a
teoria, de modo a ser mais aproximada da realidade possivel. Estas mesmas
experiéncias poderiam reduzir os desafios enfrentados nas relagdes com as
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familias dos estudantes, jd que esta realidade, quanto mais experiéncias, maior é a
facilidade em lidar com as situagdes.

Além disso, esse olhar da sociedade para o(a) docente implica exatamente
em ser outro desafio. Este que, historicamente, vem arduamente tentando ser
modificado, mas que mesmo quando conquista mudangas, estas sio pequenas e
continuam a ser enraizadas aos olhares passados.

Mesmo sendo possivel identificar estes desafios, a pesquisa poderia se
prolongar através de outras trocas de cartas, que poderiam aproximar, ainda mais,
o conhecimento sobre a formagio - experiéncias e teorias - € a quais desafios estas
implicam, bem com, aqueles que realmente permeiam somente o ano de estreia,
alcancando ainda mais o objetivo de contribuir para a formagio dos profissionais
e para a Educagio.

Percebe-se também que, mesmo as profissionais da Pedagogia estando em
etapas diferentes - Educac¢do Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental -, os
desafios sio independentes da 4rea, pois, normalmente, estdo ligados as lacunas
deixadas durante o processo de formacio.

Contudo, observa-se a importincia da aproximagio entre os Cursos de
Pedagogia com os relatos dos(das) professores(as) que estdo, efetivamente, na
prética, a fim de evitar que passem por alguns que poderiam ser evitados se
tivessem sido melhor conhecidos durante a formagio - neste caso, os aqui
apontados, provavelmente pelos momentos de observacdes da realidade e
praticas.

Por fim, destaca-se a importincia de que a formagio docente nio seja de
forma tecnicista, e, sim, se faca diante de um curriculo que possua a identidade
do curso - afinal, ¢ o Gnico que prepara do inicio ao fim o profissional, e com esta

intencionalidade de ser professor - com uma perspectiva critica e de autonomia.

Como citar este artigo?
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Anexos
ANEXO 1 - AUTORIZA(; O DE PESQUISA

T ] “ﬂmﬂﬂi

B0 55

UFPR

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARANA

SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA PESQUISA DE TCC
A PROFESSORA,

Com nossos cumprimentos, solicitamos autoriza¢do para a utilizagdo do contetdo
entregue pela “Carta pedagdgica” para compor o corpo de andlise de uma pesquisa no 4mbito
de Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) intitulada, “OS DESAFIOS DO INICIO DA
DOCENCIA NA EDUCAQAO INFANTIL E NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL”. Esse estudo serd realizado pela académica Suellen Renata Jamielniak
Cardoso (GRR:20193113) do Curso de Pedagogia, da Universidade Federal do Parand. O
mesmo serd apresentado no dia 28 de fevereiro de 2023.

Este estudo tem como objetivo indicar quais os desafios enfrentados pelos recém
formados(as) no inicio da docéncia, uma vez que esta fase profissional tem se destacado e
impactado no cendrio escolar. Desta forma, iremos considerar e analisar as relagoes destes com
o processo de formagio, o contato com a realidade, a jungio entre a teoria e prética, e as
auséncias e excessos presentes nestes processos, buscando assim, contribuir acerca das
discussoes de aprimoramento pedagdgico. Esta, se dard através da pesquisa qualitativa com
cardter exploratério, qual utilizaremos como instrumento as cartas pedagdgicas freirianas, que
serdo trocadas com recém formados(as) atuantes. Para analisar as informac6es serdo criadas
categorias de andlise.

A fim de garantir um trabalho ético e respeitoso com nossos parceiros de pesquisa, nos
comprometemos em nio citar ao longo do texto o seu nome nem o local de trabalho.
Solicitamos também a autorizagio para publica¢io dos resultados da pesquisa em eventos e
revistas da drea da educagio.

Curitiba, 03 de fevereiro de 2023.

Professora orientadora responsivel pela pesquisa: Dr2 Karina Rousseng Dal Pont
Setor de Educagio da UFPR
Telefone: 48 996291969

E-mail: karinapont@ufpr.br

ASSINATURA DA PARTICIPANTE
Data:
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