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RESUMO: Este artigo objetiva compreender se a formagio continuada de
professores/as do campo ofertada pela Secretaria Municipal de Educagio do
municipio de Parintins atende aos desafios do trabalho docente em uma escola do
campo do Distrito de Caburi. O estudo foi amparado por autores como Caldart
(2022), Molina (2002), Freire (2003), Freitas (2017), Saviani (2000) e Arroyo
(2011) dentre outros, além de documentos legais como a Constitui¢io Federativa
do Brasil (1988), a Lei de Dire¢des e Bases da Educa¢io Nacional (LDB/ ne
9.394/96) e as Diregbes Operacionais da Educagio Bisica no Campo Escola
(Brasil, 2002) que orientam a formagio de professores/as do campo; bem como
entrevista aberta com trés professores que atuam na Escola Municipal Walkiria
Viana Gongalves.

PALAVRAS-CHAVE: Formagio continuada de professores/as; Educagio do

campo; trabalho docente.

ABSTRACT: This article aims to find out whether the continued training of
rural teachers offered by the Municipal Secretary of Education of the municipality
of Parintins meets the challenges of teaching work in a rural school in the District
of Caburi. The study was supported by authors such as This is a qualitative study,
supported by bibliographic research based on Caldart (2022), Molina (2002),
Freire (2003), Freitas (2017), Saviani (2000) and Arroyo (2011) among other
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authors, in addition to legal documents such as the Federative Constitution of
Brazil (1988), the Law of Directions and Bases of National Education (LDB/ n®
9.394/96) and the Operational Directions of Basic Education in the School Field
(Brasil, 2002) that guide the training of rural teachers; as well as an open interview
with three teachers who work at Escola Municipal Walkiria Viana Gongalves.

KEYWORDS: Continuing training of teachers; Rural education; teaching work.

1 Introdugio

A luta dos movimentos sociais camponeses organizados a partir da década
de 1990 deu origem a Educagio no/do Campo (Caldart, 2002). As discussoes
realizadas por esses movimentos sociais para elevar o padrio de vida das pessoas
que vivem e trabalham em territérios camponeses, representam, portanto, uma
reflexdo politico-pedagdgica que se estende para fora do espago escolar e
reconhece 0 camponés como um cidadio com direitos civis e politicos (Freire,
2003).

Isso porque a concep¢io da educagio do campo nio se restringe apenas ao
espago escolar, mas tem a escola como uma de suas principais bandeiras de luta
(Molina, 2002). Assim, um dos tragos fundamentais que vém desenhando a
Educag¢io do Campo ¢ a luta por uma educagio que seja no e do campo, uma vez
que o povo tem direito a uma educagio pensada a partir da realidade em que vive
e 20 mesmo tempo ser educado no seu local de origem (Caldart, 2002).

A educagio é um direito constitucional, conforme aponta o Artigo 205 da
Constitui¢io Federal de 1988, ao estabelecer que "a educagio, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada pela sociedade com o
objetivo de desenvolver plenamente o individuo, preparando-o para cidadania e
torni-los qualificados para o trabalho” (Brasil, 1988, p. 160). Dessa forma, a
Constitui¢io dispde que todos tém direito a educagio e 2 permanéncia na escola,
independentemente de viverem em territérios rurais ou urbanos.

Entretanto, a educag¢io no pafs ¢ um campo de disputas de distintos
projetos, na qual os interesses do capital se chocam com os interesses da classe que
vive do trabalho, sendo a escolarizagio apenas uma das dimensdes dessas
correlagdes de forgas antagdnicas. Nesse sentido, a formagio de professores/as do
campo precisa dialogar com a realidade da escola campesina, problematizando os
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desafios do trabalho docente no campo e os impactos do avango do capital nesses
territérios e na vida dos sujeitos que vivem no e do campo.

Na Amazonia, a educagio do campo acontece no contexto das dguas,
terras e florestas, e tem sido tema de muitos debates e estudos recentes. Nesse
sentido, é importante ressaltar que a educagio do campo ¢ uma drea que requer
uma atengio especial do poder publico, pois as escolas rurais apresentam uma
série de desafios especificos que dificultam a implementagio de politicas ptblicas
efetivas (Borges, 2015).

Hage (2005) destaca a importincia de se dar atengio especial 4 educagio
do campo, especialmente na regiio amazoénica. No entanto, € crucial ressaltar que
essa atengdo deve ir além dos debates e estudos, e se traduzir em a¢des concretas
por parte do poder publico.

No que diz respeito a0 municipio de Parintins pertencente ao Estado do
Amazonas, existem 118 (cento e dezoito) escolas do campo, sendo que destas 22
(vinte e duas) estdo no Distrito do Caburi.

Partindo dessa constatagio, o presente estudo tem como objetivo central
compreender se a formagio continuada de professores/as do campo ofertada pela
Secretaria Municipal de Educa¢io do municipio de Parintins atende aos desafios
do trabalho docente em uma escola do campo do Distrito de Caburi.

Para tanto, o estudo encontra-se fundamentado nos escritos de Caldar
(2002), Molina (2002), Freitas (2017), Freire (2003), Saviani (2000) e Arroyo
(2011) dentre outros autores que permitem compreender a educagio do campo
a nivel nacional, regional e local.

Assim, o trabalho encontra-se organizado em quatros momentos com
exceg¢do da introdug¢do. No primeiro, apresentamos a metodologia empregada no
estudo, no segundo trazemos um breve referencial tedrico sobre o tema
abordado, no terceiro apresentamos os principais resultados e por fim,
apresentam-se as consideragoes finais sobre o estudo.

Espera-se que este artigo possa contribuir para outros estudos sobre
formagio continuada e os desafios do trabalho docente no municipio de
Parintins, e mais especificamente no Distrito do Caburi, uma vez que se acredita

que a educa¢io do campo ¢ um mecanismo crucial para o desenvolvimento da
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consciéncia da classe trabalhadora do campo, visando seu processo de

emancipagio social.
2 Metodologia

A metodologia utilizada no estudo ¢ de natureza qualitativa, pois este tipo
de pesquisa responde a questdes muito particulares, haja vista que ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que nio pode ser
quantificado (Minayo, 2016).

Também fez-se uso da pesquisa bibliogréfica, que é aquela desenvolvida a
partir de um levantamento de todos as produgdes escritas sobre o tema
investigado (Gil, 2022), pesquisa documental com base em legislacdes nacionais
tais como: a Constitui¢cdo Federal (1988), a Lei de Direcdes e Bases da Educagio
Nacional (LDB), Resolu¢io CNE/CEB n° 2 de 28 de abril de 2008, e as Dire¢oes
Operacionais da Educag¢do Bdsica no Campo Escola n° 1, de 2002, (CNE/CEB)
que orientam a formagio de professores, bem como entrevista aberta com trés
professores que atuam em uma escola do campo do Distrito do Caburi,
localizado no municipio de Parintins-Am.

A opgio pela técnica de entrevista, justifica-se a partir do entendimento de
Ribeiro (2008), que argumenta que a entrevista oferece uma série de beneficios a
pesquisa. Primeiramente, cabe ressaltar que seu uso € flexivel, permitindo que seja
modificado conforme a necessidade. Adicionalmente, a entrevista permite a
verificagdo e clarificagdo das respostas recebidas, o que confere validade e
fiabilidade aos dados recolhidos.

Outro beneficio do uso dessa técnica ¢ a alta taxa de resposta que pode ser
obtida, necessdria para obter informagdes abrangentes e precisas. Por fim, ¢
fundamental enfatizar que uma entrevista pode ser usada com sucesso mesmo
por pessoas que nio tém habilidades de leitura, aumentando assim a inclusio e
permitindo a participa¢do de virios grupos. No referido estudo, foram realizadas
entrevistas com trés docentes que participam de programas de formagio
continuada oferecidos pela Secretaria Municipal de Educagio (idem, 2008).

O 16cus de estudo ¢ o municipio amazodnico de Parintins com foco nas

formagdes continuadas de professores/as do campo promovidas pela Secretaria
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Municipal de Educagio deste municipio, oferecidos aos docentes que atuam em

escolas do campo, mas especificamente nas que compdem o Distrito do Caburi.
3 Referencial tedrico

A formagio de professores/as inicial é crucial no inicio da carreira do
profissional professor. No entanto, diante dos desafios que surgem, ¢ ébvio que
essa base ¢ insuficiente para atender as necessidades da sala de aula e da atividade
docente.

Partindo desse pressuposto, a formagdo continuada de professores/as é
fundamental para o desenvolvimento profissional e para trabalho docente
(Imbernén, 2014). E esta formagio assume diversos formatos e abordagens no
Brasil, o que leva a uma variedade de discussoes, estudos e pesquisas sobre essas
questoes.

No que concerne a finalidade e aos principios subjacentes a formagio
continuada de docente, estdo previstos os artigos 61 a 62 da LDB. E importante
destacar o Artigo 61, que enfatiza a importincia da formagio dos profissionais da
educagdo para atender as especificidades de seus cargos, bem como aos objetivos
das diversas etapas e modalidades da educagio bdsica e o artigo 67, que dispde o

regime de colabora¢io para sua promogao.

Art 61. A formagio dos profissionais da educagio, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educagio bésica, terd como fundamentos: I
— a presenga de sdlida formagio bésica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

IT - a associagdo entre teorias e praticas, mediante estdgios supervisionados e
capacitagdo em servigo;

III - o aproveitamento da formagio e experiéncias anteriores, em institui¢des
de ensino e em outras atividades (Brasil, 1996).

Art 62. A Uniio, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de

colaboragio, deverio promover a formagdo inicial, a continuada e a
capacitagdo dos profissionais de magistério (Brasil, 1996).

Desse modo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB) ne
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9.394/96 dd providéncia para pensar as politicas publicas e diretrizes legais
produzidas para a formagdo continuada no Brasil.

Quanto as atribui¢oes do professor estio elencadas no Artigo 13 da LDB,
e dentre elas destaca-se a preocupagio com o processo de aprendizagem dos
alunos. No entanto, para garantir o direito a educagio, os educadores precisam
ter formacdo inicial e continuada para o exercicio de suas fungoes.

Quando se trata da especificidade da educag¢io do campo, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢io Nacional n° 9.394/96, levou ao reconhecimento
da sala de aula como um espago que acolhe a singularidade e a diversidade dos
sujeitos. A lei especifica em seu Artigo 28 as modificagcoes necessdrias para

assegurar uma educagio efetiva nos territdrios rurais, estabelecendo que:

Art. 28. Na oferta de educagio bésica para a populagio rural, os sistemas de
ensino promoverao as adaptagoes necessdrias a sua adequagdo as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente:

I - contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural;

II - organizagio escolar prépria, incluindo adequagio do calenddrio escolar s
fases do ciclo agricola e as condig¢bes climdticas;

IIT - adequagio a natureza do trabalho na zona rural.

Pardgrafo tnico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas
serd precedido de manifesta¢do do 6rgdo normativo do respectivo sistema de
ensino, que considerard a justificativa apresentada pela Secretaria de Educagio,
a andlise do diagndstico do impacto da ag¢do e a manifestagdo da comunidade
escolar. (Incluido pela Lei n 12.960, de 2014)

Assim ¢ dada autonomia dos sistemas de ensino, permitindo a organiza¢io
das escolas nos seus préprios termos, incluindo a adequagio do calenddrio escolar
as vdrias fases do ciclo agricola e as condi¢oes climdticas locais. Também em
relagio a especificidade da realidade do campo.

A Resolugio CNE/CEB ne 2, de 28 de abril de 2008, que estabelece as
diretrizes complementares e os principios para o desenvolvimento de politicas
publicas de atendimento da Educagio Bésica do Campo, também reforga essa

questio.

Art. 6° A organiza¢io e o funcionamento das escolas do campo respeitaro as
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diferengas entre as populages atendidas quanto 4 sua atividade econdmica, seu
estilo de vida, sua cultura e suas tradi¢des (Brasil, 2008).

Adicionalmente, o tema da educagio estd contemplado e integrado nas
Diretrizes Operacionais para a Educa¢io Bdsica nas Escolas do Campo,

CNE/CEB ne¢ 1, de 2002, que estabelecem a finalidade e a esséncia da escola

presencial.

Para estabelecer uma ligagdo com as questdes fundamentais que estio presentes
na sua realidade, é fundamental que os alunos suportem a sua compreensio do
tempo e os seus saberes especificos. Além disso, ¢ fundamental levar em conta
amemdria coletiva como guia para futuros potenciais, bem como utilizar a rede
de ciéncia e tecnologia da sociedade e engajar os movimentos sociais na defesa
de projetos que aliem as respostas necessarias a essas questdes com a qualidade
da vida coletiva da nagdo (art. 22, pardgrafo Gnico, CNE/CEB, Brasil, 2002).

Antigamente, por seguir os principios de uma educag¢io urbana voltada
para o atendimento dos interesses capitalistas, a formacio de professores/as para
atuar no meio rural era negligenciada. Infelizmente, isso levou a falta de recursos
e apoios necessdrios para que esses docentes pudessem realizar seu trabalho de

forma efetiva, conforme aponta a resolu¢io CNE/CP ne° 1, de 2020:

As condi¢oes de trabalho dos profissionais do Judicidrio continuam dificeis,
principalmente nas dreas rurais. Além de terem saldrios inferiores aos da regido
metropolitana e de qualificagio inferior, eles também lidam com uma série de
questdes adicionais. Essas questdes incluem falta de assisténcia financeira para
transporte, falta de assisténcia financeira para transporte e problemas de acesso

as escolas devido as condigdes perigosas das estradas e a superlotagio da forga
de trabalho (Brasil, 2020).

Assim, fica evidente que além de uma sélida formagao aos professores/as
que atuam no campo, hd necessidade de melhores condi¢des de trabalho,
valorizagio social e salarial desses sujeitos que enfrentam junto aos seus alunos os
desafios de fazer educagio no/do campeo.

Segundo Arroyo (2011), hd uma falta de reconhecimento dos/as
professores/as como cidadios, o que resulta na auséncia de suas vozes, vivéncias,

experiéncias e saberes como elementos universais nos programas de formagio
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docente e, consequentemente, nas escolas que buscam direcionar como o
conhecimento € transmitido aos alunos.

A majoria das escolas do campo, principalmente as multisseriadas,
juntamente com seus professores, vivenciam as fragilidades em termos de
politicas educacionais. Em nivel nacional, a formacio continuada de professores
do campo desde os anos 1990 foi desenvolvida a partir de dois programas federais.
A primeira foi a iniciativa Escola Ativa, iniciada em 1997 e concluida no Brasil
em 2011. A segunda ¢ a Escola da Terra, que comegou a operar em 2014 nos
estados brasileiros como agdo do Programa Nacional de Educagio do Campo
(PRONACAMPO), instituido pelo decreto Decreto n. 97.352/2010 (Brasil,
2010), e instituido como politica ptblica pela Portaria n° 86, de 1 de fevereiro de
2013.

Vale ressaltar que as escolas multisseriadas, localizadas principalmente nas
regides Norte e Nordeste do Brasil, sio institui¢des de ensino presentes nas
esfericidades das dreas rurais. Nesse tipo de escola, as turmas sio formadas por
criangas de todas as idades e niveis académicos distintos, contando com a presenga
de um dnico professor responsivel, o que exige do profissional o
desenvolvimento de abordagens metodoldgicas que levem em consideragio essa
diversidade.

O cendrio descrito por Hage (2011, p. 100) na escola multisseriada envolve
um professor trabalhando em vdrias séries a0 mesmo tempo, ocasionalmente
reunindo alunos da pré-escola e dos primeiros anos do ensino fundamental em
uma mesma sala de aula.

Essas escolas do campo enfrentam uma série de desafios especificos, como
a falta de recursos pedagdgicos e de infraestrutura adequada, o que prejudica a
qualidade do ensino e o desenvolvimento dos alunos.

Na regiio amazdnica, que apresenta uma realidade educacional complexa,
onde muitas vezes falta infraestrutura, recursos financeiros e materiais para o
adequado funcionamento dessas escolas, muitos/as professores/as que atuam na
educag¢io do campo enfrentam dificuldades para desenvolver um trabalho
docente e pedagdgico adequado, pois nio tém formagio especifica na drea
(Souza, 2008).
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No entanto, é importante ressaltar que esses problemas nio sio exclusivos
dessa regido, mas sim uma realidade enfrentada por grande parte do pais. E
necessdrio destacar que a falta de formagio especifica dos professores nio deve ser
vista como uma justificativa para a falta de qualidade do ensino. E preciso que
sejam adotadas medidas para capacitar os professores e garantir que eles possam
desenvolver um trabalho pedagégico adequado, independentemente de sua
tormacio inicial.

Por isso, a importincia de se conhecer a formagio continuada de

professores/as do campo vem recebendo pelos estados e municipios, conforme

discute-se no tépico a seguir.

4 Resultados e discussao

Nesta parte do estudo trazemos as vozes dos/as trés professores/as
entrevistados/as para se conhecer se a formagio continuada de professores/as do
campo ofertada pela Secretaria Municipal de Educagio do municipio de
Parintins atende os desafios do trabalho docente em uma escola do campo do
Distrito de Caburi.

Porém, antes de tudo é importante enfatizar que a Educagio do Campo
em Parintins se faz nos territdrios de dguas, terras e florestas, em que as 118 escolas
existentes nesta localidade estio distribuidas em dreas de vdrzeas, terra firme e drea
indigena (Souza, 2022). Sendo que destas 22 escolas estdo localizadas no Distrito
do Caburi, onde trabalham os sujeitos da investiga¢io.

Vale ressaltar que atualmente a formagio de professores/as oferecidas pela
Secretaria Municipal de Educagio de Parintins se d4 por meio de encontros
formativos, podendo estes ser quinzenais, mensais ou semestrais.

Com base nisso, perguntou-se aos entrevistados: Como ¢ desenvolvida a
formacdo continuada da Semed/Parintins aos professores/as do campo, e mais

especificamente para os docentes do Caburi? E estes relataram que:
Educador 1:

Nossas escolas tém um acompanhamento rigoroso tanto da secretaria
municipal quanto da coordenagio. Trabalhando em estreita colaboragio,
participamos de treinamentos semanais onde planejamos juntos e
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compartilhamos atividades bem-sucedidas. (Educador 1, 2023, informagio
verbal)1.

Educador 2:

Incentivamos um processo de planejamento colaborativo multidisciplinar e
diversificado de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), a
Base Nacional Comum (BNCC) e o curriculo por meio de orientagdes
relacionadas a projetos diddticos, sequéncias diddticas e apoio ao
desenvolvimento dos jovens leitores. (Educador 2, 2023, informagio verbal)2.

Educador 3:

A abordagem tem sido consistente na tentativa de atender as necessidades de
todo o corpo docente. No entanto, ainda hd uma lacuna na sele¢io de materiais
que abordem a identidade do campo. (Educador 3, 2023, informagio verbal)3.

Analisando as falas destacadas, hd um acompanhamento por parte da
secretaria municipal de educa¢io de Parintins e da coordenacio da escola junto
aos professores/as. Entretanto, sio encontros formativos cuja preocupagio tem
sido mais atender o planejamento e os principios da Base Nacional Comum
Curricular e o desenvolvimento de outros projetos nas escolas do que uma
formagio que de fato v4 tratar da realidade, particularidade e singularidade da
educa¢io do campo no municipio.

Sobre os impactos da BNCC na educagio, Freitas (2017) diz que a BNCC,
como documento orientador da padronizag¢io da educagio escolar, nio considera
a diversidade cultural e as especificidades caracteristicas do povo brasileiro. Estd
pautado em tendéncias internacionais que fracassaram em diferentes paises. No
caso da educagio do campo representa perda dos direitos ji conquistados pelos
movimentos sociais, no que concerne ao respeito as especificidades dos povos do
campo.

Na formagio de professores/as do campo, a BNCC representa o controle
da aprendizagem dos estudantes, bem como dos professores e das institui¢oes de
ensino (Freitas, 2017). Dessa maneira, podemos perceber que a BNCC vai na
contramio da concep¢io da educagio do campo em seus processos educativos,
que buscam orientar a prética escolar a partir de principios formativos que a
aproximam da vida dos camponeses ao trabalho pedagdgico escolar, na
perspectiva de uma formagio integral dos sujeitos, comprometida com a
transformagdo do mundo e do ser humano (Molina, 2012).
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Outra questio enfatizada ¢ que o material disponibilizado durante esses
processos formativos da Semed/PIN, nio tem relagio com a identidade do
campo, ou seja, reproduzem um padrio urbano para o campo.

Avangando na discussio, outro questionamento que realizamos aos
professores/as foi: “Que desafios vocé elenca na formagio continuada de
professores/as realizada pela Semed/PIN para o trabalho do seu trabalho docente

em escolas do campo?”. Estes falaram que:

Educador 1:

Os desafios sio muitos, mas quero ressaltar que o planejamento é um dos mais
importantes, pois levaem consideragio todos os fatores para garantir uma agao
bem executada. Por isso, procuro acomodar a todos dando-lhes autonomia
dentro de suas préprias realidades (Educador 1, 2023, informagio verbal)1.

Educador 2:

Temos desafios ao planejar grupos de vdrios niveis educacionais, anos escolares
e capacidades de aprendizagem para atender a cada necessidade tnica. Além
disso, devido as limitagoes de tempo, pode ser dificil fornecer orientagio e
apoio adequados para o aprendizado, principalmente quando virias criangas
precisam da atengdo e dos cuidados do professor a0 mesmo tempo (Educador
2,2023, informagio verbal)2.

Educador 3:
Nio hd davida de que lidar com salas de aulas multisseriadas apresentam
desafios, e ndo estd contemplado na formagio (Educador 3, 2023, informagio

verbal)3.

Ao analisar os dizeres dos/as professores/as sobre os desafios das formacdes
oferecidas pela Semed/PIN, fica evidente que essas formagdes continuadas estdo
muito distantes da realidade das escolas multisseriadas do campo, no que diz
respeito ao seu planejamento e organizagio do trabalho docente e pedagdgico.
Esses profissionais, que lidam especificamente com o sistema multisseriado,
precisam de formagdes que os possibilitem atuar de forma socialmente qualitativa
nesses espagos.

Neste contexto, fica evidente que as execugdes das atividades para atender
as necessidades cotidianas e as exigéncias educacionais das criangas camponesas
ficam aquém, quando de fato as situagdes percebidas abordam os métodos da
educagio urbana. Logo, as formagdes continuadas evidenciadas nas falas dos
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professores que atuam na educagio no/do campo precisam ser urgentemente
reestruturadas para o sujeito que vive no campo para assim atender as suas
especificidades.

Conforme destaca Hage (2005), ¢ preciso que os professores tenham
conhecimento das especificidades da educag¢io do campo e estejam preparados
para trabalhar com as demandas das comunidades rurais

A educagio do campo deve ser vista como uma pritica social que
transcende o ensino meramente técnico e visa a formagio integral dos sujeitos
envolvidos, levando em conta suas especificidades culturais, sociais e econdmicas.
Nesse sentido, é preciso que a formagio continuada destinada aos professores do
campo permita compreender a educagdo do campo como uma ferramenta para a
emancipagio dos sujeitos envolvidos e para a constru¢io de novas formas de
relagbes sociais.

Dessa maneira, um ponto crucial a ser enfatizado ¢ a importincia da
estrutura curricular para garantir o pleno sucesso do desenvolvimento holistico
dos alunos. No quadro do curriculo e da diditica e sua interagio com os

componentes educacionais, Saviani (2000) enfatiza:

Na perspectiva do curriculo, o conteddo das disciplinas académicas estd
intimamente ligado aos diversos dominios culturais, dominios do
conhecimento e ciéncias de referéncia. A organizagio deste contetido deve
refletir o desenvolvimento histérico da ciéncia, sua ordem légica e sua
metodologia, tendo sempre em mente o objetivo da educagio, ou mais
especificamente, a dimensio diddtica do processo educacional. Por outro lado,
na perspectiva da Diddtica, a defini¢do de abordagens pedagdgicas deve levar
em conta questdes socioculturais e ldgico-ps ecoldgicas relacionadas a
estruturagdo das atividades cognitivas e ao processo de assimilagio e
apropriagio do conhecimento. Mas isso nio deve ser feito em detrimento do
quadro conceitual e da organizagio das disciplinas académicas, ou, dito de
outra forma, da dimensao curricular do processo pedagégico (Saviani, 2000, p.
11).

Essas transformagbes apontadas certamente passam pela formagio
continuada de professores, que ¢ uma pauta dos movimentos sociais do campo, e
apesar do avango da legislacdo, ainda nio reflete uma formagio continuada de
professores/as s6lida e de qualidade na totalidade das escolas do campo brasileiras

e amazodnicas.
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Consideragoes finais

A educag¢io do campo é um tema relevante para o desenvolvimento rural
e para a promogio de uma sociedade mais justa e igualitiria. E fundamental que
as politicas pablicas tenham um olhar voltado para essa modalidade de ensino,
especialmente na Regido Amazodnica, onde a educa¢io do campo enfrenta
desafios particulares.

A Regiio Amazonica ¢ marcada pela diversidade cultural e pela presenca
de populagdes tradicionais, como indigenas, quilombolas, ribeirinhos e
agricultores familiares. Essas populagdes enfrentam desafios especificos em
relagio 2 educagio, como a falta de infraestrutura e de acesso a recursos
educacionais adequados, além de problemas sociais e econdémicos.

Nesse contexto, as politicas publicas devem ser voltadas para a promogio
de uma educa¢io do campo de qualidade, que leve em conta as especificidades
locais e contribua para a construgio de uma sociedade mais justa e igualitdria. Isso
passa pela valorizagdo das culturas e saberes locais, pela formagio de professores
capacitados e pela garantia de infraestrutura e recursos educacionais adequados.

Os achados indicam que as formagdes continuadas de professores/as
promovidas pela SEMED/PIN sio encontros formativos que muitas vezes nio
dialogam com a identidade da escola do campo.

Assim, torna-se fundamental que a formagio dos docentes permita o
desenvolvimento de estratégias diddticas para lidar com as especificidades das
escolas do campo e das comunidades em que atuam. Isso implica ampliar
conhecimentos, implementar priticas pedagdgicas alternativas, promover
conferéncias pedagdgicas e incorporar conhecimentos que auxiliem na formagio
de novos saberes para o alcance dos objetivos educacionais para além da l6gica do
capital.

Outro ponto significativo a ser destacado é a necessidade de um
investimento continuo na formagio dos professores que atuam na educagio do
campo. A formagio inicial é apenas o primeiro passo, pois a educagio ¢ um
processo em constante evolugio, daf a necessidade de processos de formagio

continuada.
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Os professores precisam ser qualificados constantemente, para que
possam acompanhar as mudangas sociais, culturais e tecnolégicas e aplicar novas
estratégias pedagdgicas que atendam as demandas das comunidades rurais. E
indispensdvel que haja politicas ptblicas efetivas de formagdo continuada, que
contemplem a realidade dos professores e estejam alinhadas com as necessidades
do campo.

E importante ressaltar que todas as conquistas na educagio do campo se
deram a partir das manifestagdes dos sujeitos do campo, defendendo e
promovendo movimentos e reflexoes que ganharam projecdes nacionais até se
tornarem politicas publicas que fortaleceram o ensino, respeitando seus
territdrios e seus saberes culturais que precisam ser preservados quando
necessdrio e ampliados para atender os interesses do sujeito do/no campo.

Nesse cendrio nacional, os movimentos sociais tém lutado por um projeto
educacional que atenda aos interesses da classe que vive e trabalha no campo. A
luta também ¢ pela formagido de professores/as que prepare para a participa¢o
na vida politica e nas estratégias de emancipagio social.

Conclui-se que as reivindicagées dos movimentos sociais do campo e o
avango da legislagio educacional nio refletem uma formagio continuada de
professores/as s6lida e qualitativa para o contexto das comunidades especificas da
regido amazonica.

Todavia, ¢ vital que as politicas pablicas destinadas 4 educag¢io do campo
de modo geral incluam medidas que garantam o acesso as condi¢des bdsicas de
infraestrutura e oferecam recursos financeiros e materiais para as escolas rurais. E
imprescindivel que haja um investimento consistente e planejado, que contemple
a diversidade e as especificidades das comunidades rurais da regido amazonica, a
fim de possibilitar um ensino de qualidade e garantir o acesso a educagio como
um direito humano fundamental.

A educagio do campo, portanto, deve estar comprometida com a
transformacio social e com a construg¢io de uma sociedade mais justa e igualitdria,
em que os direitos dos trabalhadores rurais sejam respeitados e valorizados. Para
isso, ¢ necessdrio que a educa¢io do campo esteja em constante didlogo com as
lutas sociais do campo, buscando contribuir para a organizag¢io dos trabalhadores

rurais e para o fortalecimento de suas lutas por melhores condi¢es de vida e
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trabalho.
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